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Karybiskumas
oradinéje mokykloje

Ar siekiate, kad jusy pamokos tapty karybiskesnémis ir vaizdingesnémis? Ar jus domina:

o karybiskumo teikiamos galimybés;

o kirybiskumo prielaidos;

o karybiskumo propagavimas;

o netikétumy priémimas;

o nenuspéjami ir netradiciniai dalykai;

o rizika;

o naujo ir originalaus mastymo skatinimas?

Jei taip, $is visiSkai atnaujintas antrasis knygos leidimas padés jums pasiekti §iuos tikslus.

Knyga, aiskiai ir remdamiesi ugdymo praktika, logiskai ir tiksliai i§déstydami teorine
medziagg, para$é Zymis tyréjai ir praktikai, kurie negailéjo patarimy ir pateiké gerosios
patirties pavyzdziy, kaip planuoti ir jgyvendinti veiksmingg kirybiska mokyma(si).

Knygos skiriamasis bruozas - tai, kad karybiskumas tyrinéjamas per atskirus
mokomuosius dalykus. Ta¢iau nuo pirmo iki paskutinio skyriaus analizuojamos ir
pagrindinés tarpdalykinés temos. Leidinyje akcentuojamas kritiskas ir reflektyvus pozZiaris
j ugdymo praktika.

Sio leidinio naujovés:

o trys visi$kai nauji skyriai apie drama, muzikg ir geografija;

o atnaujintas jvadas, apzvelgiant kiirybiskumo tyrimy, $vietimo politikos
ir praktikos naujoves;

o naujas baigiamasis skyrius, kuriame nustatomos tarpdalykinés temos;

o didesnis démesys tarptautiniams aspektams ir pavyzdziams.

Sios knygos skyriy autoriai yra $e$iy universitety darbuotojai. Sie universitetai
vykdo vienus i§ svarbiausiy Svietimo srities tyrimy tarptautiniu mastu ir kai kurie i$
jy pateiké geriausias mokytojy rengimo programas Anglijoje. Kai kurie autoriai dirba
garsiose Anglijos ir tarptautinése organizacijose, pvz., Londono Nacionalinéje galerijoje
ir Geografijos asociacijoje.

»Karybiskumas pradinéje mokykloje“ - tai pagrindiné knyga studijuojantiems ir
jau dirbantiems pradiniy klasiy mokytojams, siekiantiems tobulinti savo, kaip mokytojo,
profesines kompetencijas.

Knyga sudaré Raselas DZounsas (Russell Jones) ir Dominykas Vaizas
(Dominic Wyse).




s
- &
.

Turinys

Skyriy autoriai ir mokytojai,

pasidalije savo patirtimi

Padéka

1 skyrius
Jzanga

Russell Jones ir Dominic Wyse

2 skyrius

Angly kalba

Russell Jones ir Dominic Wyse

3 skyrius
Matematika

Mamta Naik

4 skyrius
Gamtos mokslai

Paul Warwick ir Lyn Dawes

5 skyrius
Dizainas ir technologijos
David Spendlove ir Alan Cross

6 skyrius
Drama

Teresa Cremin ir Roger McDonald

Vi i 4

Karybiskumas pradinéje mokykloje

10

28

45

63

81

929




7 skyrius
Geografija 116

David Lambert ir Paula Owens

8 skyrius
Istorija 136
Paul Bowen

9 skyrius
Muzika 153
Pam Burnard ir James Biddulph

10 skyrius
Vaizduojamieji menai 176
Alison Mawle

11 skyrius
Kiirybiskumas Bendrojoje ugdymo programoje_____ 191
Russell Jones ir Dominic Wyse

Rodyklé 195

Anglijos svietimo sistema 203

Turinys




&

Skyriy autoriai ir
mokytojai, pasidalije
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Natali Beilei (Natalie Bailey) —
Piterboro Sautfildso (Southfields) pradinés mokyklos mokytoja.

Polas Bovenas (Paul Bowen) -

Mancesterio Metropoliteno universiteto Svietimo fakulteto pradinio ugdymo ir istorijos
vyresnysis déstytojas.

DzZeimsas Bidalfas (James Biddulph) -

Redbridzo Avanti Korto (Avanti Court) pradinés mokyklos direktorius, anks¢iau dirbes
direktoriaus pavaduotoju Londone ir aukstos kvalifikacijos mokytoju Niuame.

Pam Burnard -
KembridZo universiteto Svietimo fakulteto lektoré. Ji koordinuoja meny, kirybiniy,
kultaros ir $vietimo studijy magistry mokslinius tyrimus.

Teresa Kremin (Teresa Cremin) —

Atvirojo universiteto literatiiros déstymo profesoré, Angly kalbos asociacijos (English
Association) naré, Jungtinés Karalystés literatiiros asociacijos (UKLA), knygy labdaros
organizacijos ,,BookTrust“ ir Poezijos archyvo (Poetry Archive) valdybos nareé.

Alanas Krosas (Alan Cross) —
Mancesterio universiteto vyresnysis mokslinis bendradarbis.

Lin Daues (Lyn Dawes) -
Nortamptono universiteto gamtos moksly ir $vietimo studijy déstytoja.

Debora Gardner (Deborah Gardner) -
Halifakso Varli Roudo (Warley Road) pradinés mokyklos matematikos mokytoja ir klasés

mokytoja.
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Man¢esterio Metropoliteno universiteto Svietimo fakulteto vyresnioji déstytoja.
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Mancesterio universiteto aukstesnés pakopos $vietimo studijy programos vadovas.

Polas Varvikas (Paul Warwick) -
Kembridzo universiteto gamtos moksly ir §vietimo studijy programos déstytojas.
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programos profesorius.
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Mes su Dominyku Vaizu norétume padékoti Briusui Robertsui (Bruce Roberts),
leidyklos ,Routledge® uzsakymy redaktoriui, taip pat Hamisui Baksteriui (Hamish Baxter)
ir Helenai Marsden (Helena Marsden) uz pagalba leidziant $ig knyga.

Deividas Lambertas (David Lambert) ir Pola Ovens (Paula Owens) noréty padékoti
mokytojams DZeinei Maligan (Jane Mulligan), DZonatanui Kersejui (Jonathan Kersey),
Sarai Lujis (Sarah Lewis) ir dr. Emai Modslei (Emma Mawdsley) uz bendradarbiavima su
Geografijos asociacija rasant skyriy ,,Geografija“

Polas Varvikas (Paul Warwick) ir Lin Daues (Lyn Dawes) labai dékoja Piterboro
Sautfildso (Southfields) pradinés mokyklos mokytojoms Katerinai Rico (Catherine Rizzo)
ir Natali Beilei (Natalie Bailey). Jy darbas mus jkvépé parasyti skyriy ,,Gamtos mokslai®
Norédami susipazinti su projektu ,Galvojame kartu® (angl. Thinking together), kurj
jgyvendinant buvo nagrinéjama, kaip paskatinti vaikus jsitraukti j tyrinéjamajj pokalbj,
apsilankykite interneto tinklalapyje http://thinkingtogether.educ.cam.ac.uk/.

Mamta Naik (Mamta Naik) noréty padékoti Frankui Edi (Frank Eade) ir Sirlei
Bu$ (Shirley Bush) uz jy vertingus patarimus. Taip pat dékojame Halifakso Varli Roudo
(Warley Road) pradinés mokyklos penktokams* ir juos jkvepianciai mokytojai Deborai
Gardner (Deborah Gardner).

Polas Bovenas (Paul Bowen) dékoja Stefani Kuper (Stephanie Cooper), Olseidzerio
Haifildo (Highfield) bendruomenés pradinei mokyklai Cesyre, Sibridzo (Seabridge)
pradinei mokyklai (personalui), Endono Sv. Luko pradinei mokyklai ir Siaurés
Imperatoriskajam karo muziejui.

Alanas Krosas (Alan Cross) labai dékoja Stokporto Hurstedo (Hursthead) pradinés
mokyklos mokytojai Sarai Dakin (Sarah Dakin).

Alison Maule (Alison Mawle) dékoja Graftono (Grafton) mokyklos personalui ir
mokiniams, taip pat Robui Vatsui (Rob Watts) i§ Ruhamptono (Roehampton) universiteto.

Raselas DZounsas (Russell Jones)

Mancesterio Metropoliteno universitetas

*Zr. lentele ,, Anglijos $vietimo sistema“ knygos gale.



1 skyrius

|lzanga
Russell Jones ir Dominic Wyse

»Karybiskumas“ - tai sgvoka, kuri ir toliau jkvepia bei motyvuoja ne tik
pradedandius, bet ir patyrusius mokytojus. Ja sunku tiksliai nusakyti, apibréiti ir
jvertinti. Paprastai $vietéjai uzduoda Siuos klausimus: ,Kas yra karybiskumas?“ ir ,,Ar
galima jo mokyti?“ Svarbu nagrinéti $iuos ir kitus klausimus, kad suprastume kirybos
procesus ir susitartume dél krypties, kurig suteiksime $iai knygai. Nagrinédami sudétinga
»karybiskumo* samprata, tikimés, kad ji bus originali. Pradzioje jdomu baty laikytis
pozitrio, kad ,karybiskumas reiskia zmogaus gebéjima sugalvoti naujas ir originalias
idéjas, jzvalgas, pertvarkas, iSradimus ar meno objektus, kuriuos ekspertai priima kaip
turin¢ius mokslinés, estetinés, socialinés ar technologinés vertés“ (Vernon, 1989: 94). Be
abejo, pati sgvoka ,,originalumas“ jau savaime yra sudétinga, nes ji negali bati vakuume.
Norint sukurti kazkg originalaus, butinai reikés kazka i naujo nagrinéti ir jvertinti jau
turimas Zinias. Pavyzdziui, Entonio Gormlejaus (Anthony Gormley) skulptira ,,Siaurés
angelas® Jeigu sutarsime, kad ji - ,,karybiskumo® pavyzdys, tada, be viso to, ji yra istoriniy
ar meno idéjy dalis. Prie$ $ig skulptirg buvo sukurta ir kity; be to, nemazai skulptiry
buvo liejama ir i§ metalo, o ne tik kalama i$§ akmens. Ir anks¢iau buvo kuriami Zzmogaus
kino ir angely atvaizdai. Ir iki $io kirinio skulptaros buvo statomos vieSosiose erdvése.
E. Gormlejus nuolat naudoja pagal savo paties kiing padarytus lipdinius, kad surasty
$3sajg tarp zmogaus formos ir natiiralios jo aplinkos. Vis délto jo skulptiira ,Siaurés
angelas® — ir karybiska, ir originali. Atsizvelgiant j meninj skulptiry pavelda, buvo priimti
tam tikri sprendimai dél karybiskumo proceso. Visy pirma, skulptira labai didelé (20 m
aukscio ir 54 m plocio); be to, ji buvo ne tik nulieta i$ plieno, bet ir pastatyta pramoninéje
$iaurés ryty Anglijos dalyje, todél primena apie jos gamybos pramone ir darbuotojy jéga.
Angelo sparnai $iek tiek palenkti i priekj, tarytum jis apkabina dirban¢iuosius. Skulptaros
dizainas ir inzineriniai sprendimai atkartoja Taino tiltg. Ji pastatyta greta pagrindinio
kelio ir atlieka kelias geografines funkcijas. Poetine prasme skulptara garbinama tarytum
ikona, nes ji atlaiko bet kokias ory negandas, kritikus, niekintojus ir simbolizuoja Siaurés
ryty Anglijos darbuotojy gebéjima istverti sunkumus. E. Gormlejus ragé: ,Noréjau sukurti
skulptiira, kuri suteikty vilties per $j sudétingg pereinamajj laikotarpj, kai pramonés amziy
pakeité informacijos amzius, o $iaurés ryty dalies darbuotojai buvo pamirsti“ (Gormley,
2012). I8 tiesy nesitikime, kad vaikai ims statyti didZiules skulpturas, ta¢iau svarbiausia yra
tai, kad originalumo ir kirybiskumo aknys slypi vaikystéje. Siuos principus galime dar
karta aptarti, iSnagrinéti ir jvertinti savo klasése. Norédami geriau suprasti karybiskuma
ir issiai$kinti, kiek jis svarbus mokytojams dirbant su vaikais, turime susipazinti su $ios
srities moksliniais tyrimais.

Siuolaikiné kirybiskumo tyrimy era, pasak psichology, prasidéjo nuo 1949 m.
J. P. Gildfordo (J. P. Guilford) pasakytos kalbos per Amerikos psichology asociacijos
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susitikimg. I§ pradziy jis nurodé, kad tarp gebéjimy ir karybisky Zzmoniy yra glaudus
ry$ys, kurj jis susiejo su tam tikromis charakterio savybémis. J. P. Gildfordas teigé, kad
karybiskumo tyrimo nepaisymas yra ,pasibaisétinas® (Guildford, 1987: 34). Jis pabrézé
karybisko talento jtaka pramonei, mokslui, inZinerijai ir valstybés valdziai. Pagrindiné
prane§imo mintis - karybiskumo, ,kad ir visai nezymaus®, galima tikétis ,i§ visy
zmoniy“ (op. cit., p. 36). J. P. Gildfordas sakeé, kad tyréjai pabrézdavo linkmés mastymo
(angl. convergent thinking) igudziy svarbg ir nekreipdavo démesio j skirtingo mastymo
(angl. divergent thinking) jgudzius. Savo prane$imo ir tolesnio dokumento pavadinime
mokslininkas pavartojo zodj ,karybiskumas®, kuris turéjo perteikti skirtingo mastymo
esme. 1957 m. Soviety Sgjunga j kosmosa paleido pirmajj dirbtinj palydova, o amerikieciai
savo pralaiméjimg tapti pirmais $ioje kosminéje rungtyje paaiskino kiarybiskumo stoka
(Cropley, 2001). Tai tapo akstinu imtis karybiskumo tyrimy.

Praéjusio amziaus aStuntajame ir devintajame deSimtmetyje atliktuose
psichologijos tyrimuose daugiausia démesio skirta tolesniems bandymams apibudinti
karybiskuma ir galiausiai jj iSmatuoti. E. P. Torenso (Torrance) kirybiskumo testai -
vieni geriausiy tokio matavimo pavyzdziy. Deividas Feldmanas ir Ana Benjamin (D.
Feldman ir A. Benjamin, 2006) laiko $j darbg psichometrinio vertinimo tradicijos dalimi
ir teigia, kad daznai minimos idéjos apie ,technologinj iSradinguma“ (angl. technological
inventiveness) ir ,idéjinj sklanduma® (angl. ideational fluency) kilo i§ jo darby. E. P.
Torenso testai, kaip ir daugelis kity standartizuoty testy, vis labiau kritikuojami, pateikiant
nenugindéijamg argumenty — karybiskumas gerokai sudétingesnis, jo negalima patikrinti
net sudétingiausiais testais. Taigi tik véliausi tyrimai émé nagrinéti dalykus, naudingus
$vietimo praktikams.

Ankstyvieji Michalo Ciksentmihalio (Mihaly Csikszentmihalyi) darbai buvo
skirti asmenybei, motyvacijai ir naujy problemy atradimui aptarti (Csikszentmihdlyi,
1990). Mokslininkas i$tyré kelis $imtus menininky ir mégino suprasti, kodél kai kurie
i$ jy sukurdavo karinius, laikomus karybiskais, o kiti - ne. Nagrinédamas asmenybe,
M. Ciksentmihalis suprato, kad kiirybingiems studentams biidingi ie bruoZai: jautrumas,
atvirumas potyriams ir impulsams; jie savarankiski, juos mazai domina socialinés normos
ar pripazinimas. I§skirtinis jy bruozas - tai ,$altas ir nuosalus jy budas® (op. cit., p. 192).
Net ir $iame etape mokslininkas pripazjsta, kad tai, jog Sie Zmonés — menininkai, o ne
mokslininkai ar kitai grupei priskiriami asmenys, labai svarbus faktas, ir $iy tyrimy
rezultaty negalima apibendrintai taikyti kitoms grupéms.

Kaip ir kitiems tyrinétojams, M. Ciksentmihaliui ir jo komandai nepavyko rasti
jokio rysio tarp tradiciniy intelekto matavimy ir kiirybisky darby kriterijy. Mokslininkas
suprato, kad daugeliui karybingy Zmoniy problemos formulavimas gerokai svarbesnis uz



jos sprendima. Taigi jis pasiryZo istirti menininky atradimy orientacija. Grupei studenty
M. Ciksentmihalis pateiké jdomiy vaizdo objekty ir piesimo reikmeny. Studentai galéjo
daryti viska, kg nori, ir savo veikla uzbaigti nupiesdami jiems patinkantj piesinj. Studenty
atradimy orientacija buvo matuojama pagal tai, kiek objekty jy darbas apémeé: kuo objekty
skaic¢ius didesnis, tuo didesné tikimybé, kad jie sprendé problema, pasitelkdami atradimy
orientacija. Kitas matavimo kintamasis — pakitimai, jvyke piesiant. Pripazinti menininkai
ir mokytojai geriau jvertino piesinius, kuriuos nutapé studentai, turintys atradimy
orientacija, nei tie, kurie vadovavosi labiau nuspéjamu problemos sprendimo metodu,
nes pirmosios grupés studenty darbai buvo originalesni. Be to, Zvelgiant j $iy menininky
karjera po septyneriy mety, koreliacija buvo dar didesné.

Ankstyvieji M. Ciksentmihalio darbai, panaudojant j asmenj orientuota metoda,
parodé, kad buvo matomas ne visas vaizdas. Tad mokslininkas pasitilé klausimg ,,Kas yra
karybiskumas?“ pakeisti klausimu ,,Kur yra karybiskumas?“ (Csikszentmihalyi, 1990:
200). Zvelgiant i3 jo garsiosios ,,sistemy perspektyvos“ (op. cit., p. 205), kirybiskumas
matomas kaip sgveikos tarp trijy posistemiy — asmens, srities ir sferos — rezultatas. Sfera —
tai sistema, turinti tam tikry taisykliy, tarkime, Vakary klasikiné muzika - tai ,sfera
kurioje garsai ir tyla turi bati derinami, norint sukurti atlikéjams ir auditorijai priimtinus
muzikos karinius. ,,Sritis“ — tai socialinés sistemos dalis, galinti paveikti sferos struktara.
Tokie muzikos konkursai, kaip Lionelio Ter¢io tarptautinis alty konkursas-seminaras -
tai klasikinés muzikos srities jtakos dalis. Stojimas j muzikos koledzus ir skiriamos
stipendijos - taip pat tokios srities jtakos dalis. Svarbiausia srities funkcija — palaikyti sferg
tokia, kokia ji yra. Kita vertus, sritis veikia tarsi koks sargybinis, leidZiantis sferoje daryti
pakeitimus. Asmens vaidmuo - sferai pateikti variacijas, kurias vertina sritis. Tokios
variacijos reiskia i$skirtinj kiirybiskuma.

Simtuose programy teigiama, kad jos skatina vaiky kirybiskumo vystymasi.
Vienose jy rasoma apie gana ilgg laikg taikytus i§samius metodus, kitose minimi tokie
konkretas metodai, kaip ,,SCAMPERS, kuris taikomas, siekiant sukurti kazkg naujo, turimg
dalyka pakei¢iant, sujungiant, pritaikant, padidinant, panaudojant kitaip, panaikinant ir
pertvarkant arba pateikiant atvirk$ciai (Cropley, 2001). Kitas pavyzdys — kolektyvinis
naujy idéjy svarstymas (angl. brainstorming), kuris buvo i$plétotas, kad apimty labiau
struktiirizuotus idéjy kirimo badus, kaip antai minciy Zemélapius (angl. mind maps)
ir kitas vaizdo priemones, kurias naudojant idéjy kategorijos i§déstomos hierarchiskai.



Daugelis minéty dalyky i§ pradziy atsirado privaciame sektoriuje, pavyzdziui, Edvardo
de Bono lateralinio mastymo (angl. lateral thinking) metodas. Vis délto, nepaisant
didziulio susidoméjimo $ia sritimi ir nemazos kai kuriy metody finansinés sékmeés,
empiriniy jrodymy traksta: ,,Psichologijos literatiiroje nerasime aiskaus, nedviprasmigko
ir neginc¢ijamo atsakymo j tai, kaip galima didinti karybiskuma“ (Nicholson,1999: 407).

Teresa Amabail (Teresa Amabile) labai prisidéjo prie kiarybiskumo tyrimo.
Jos netenkino standartizuoti karybiskumo testai, ir ji émé taikyti kitg veikla bei testus,
kuriuos atliekant reikéjo sukurti tam tikrg realy produkta, pavyzdziui, koliazg ar haikg
(vert. pastaba — Japonijos poezijos forma). Sukurto naujo ,,produkto” kiarybiskumag ir
kitus aspektus vertino ekspertai, pavyzdziui, dailininkai ar poetai. T. Amabail §j procesa
pavadino ,,kompromisiniu vertinimu®“ (Amabile, 1990: 65). Ji rémési tokia karybiskumo
sgvokos apibréztimi: ,,Produktas ar tam tikra i$raiSka vertinami kaip karybiski, jeigu (a)
jie yra nauji, tinkami, naudingi, teisingi arba tai yra vertinga esamos uzduoties israiska
ir jeigu (b) uzduotis yra euristing, o ne algoritminé“ (1990: 66). T. Amabail teigia, kad,
nors vertintojams sunku apibrézti karybiskuma, vis délto su juo susidire ji lengvai
atpazjsta. Be to, teiséjams nesunku susitarti dél produkty vertinimo, ta¢iau sunkiau rasti
kompromisg dél asmeny kirybingumo ir kirybisky procesy. Be to, misy nuomone, ji
teisingai nurodé, kad karybiskumas - tai nuolatiné, o ne laikina savybé, ir jis pasireiskia
nuo kasdienés veiklos iki Einsteino, Mocarto ir Pikaso kariniy. Skiriasi ne karybiskumo,
kaip paties reiskinio, buvimas, o skirtingy zmoniy gebéjimai, pazinimo budai, motyvacija
ir aplinkybeés.

Remdamasi T. Amabail darbu, Beta Henesi (Beth Hennessey) susiejo kiirybiskuma
su motyvacija. B. Henesi parodé, kad vidiné motyvacija skatina vaiky karybiskumg, o
iSoriné motyvacija, kylanti siekiant i$orinio tikslo, karybiskumg ,Zudo® Pavyzdziui,
grieztos pasiekimy vertinimo sistemos turi neigiamos jtakos mokytoju gebéjimui
ugdyti mokiniy viding motyvacijg. Kita vertus, jos moksliniai tyrimai parodé, kad §j
neigiama poveikj gali $iek tiek su$velninti ,,imunizavimo procediiros“ (Hennessey, 2010:
343). Jas taikydami mokytojai padeda mokiniams suprasti vidinés motyvacijos verte,
nepaisant klaséje tvyrancios iSorinés motyvacijos. Pasak B. Henesi, $is metodas skirtas tik
bazinei motyvacijai ir kiirybiskumui ugdyti, o ne i$skirtiniam karybiskumui, kuris gali
pasireiksti idealioje klasés aplinkoje, kai vyrauja vidiné motyvacija. Ispadingoje skyriaus
baigiamojoje dalyje B. Henesi pasisako uz praéjusio §imtmecio astuntajame desimtmetyje
Amerikoje taikytg atvirosios klasés modelj. Jis buvo sukurtas pagal Didziojoje Britanijoje
septintajame deSimtmetyje taikyta pradiniy klasiy modelj. B. Henesi manymu, tai idealus
praktinis optimaliy salygy karybiskumui pasireiksti jgyvendinimo pavyzdys, kurj ji
atskleidé kartu su savo kolegomis.



Apskritai tyréjai ir toliau optimistiskai teigia, kad karybiskuma galima skatinti
mokytojams jvairiais budais dirbant su mokiniais ir studentais. Nustatyta keletas veiksniy,
kurie salygoja kirybiskumga ir dél ko butina:

skatinti smalsuma ir tyrinéjimus;

ugdyti motyvacija, visy pirma, viding;

raginti rizikuoti;

daug tikeétis ir tikéti mokiniy karybiskumo potencialu: svarbu, kaip mokytojai
ziari { mokinius ir kaip mokiniai mato save;

suteikti galimybe rinktis ir atrasti: ,Visi$kai nestebina jtikinami jrodymai, kad
zmones i$ tikryjy labiau domina (jie turi vidinés motyvacijos) dalyvauti jy paciy
pasirinktoje veikloje, o ne toje, kurig jiems sugalvojo ar priverté atlikti kiti ir kurios
jie nekontroliuoja“ (Dudek ir Coté, 1994; Kohn, 1993);

ugdyti mokiniy savivaldos jgadzius;

padéti jgyti ziniy apie konkrelig sferg: mokiniai turi kuo geriau suprasti
sferg (paprastai tam tikra mokomajj dalyka), kad joje galéty dirbti karybiskai
(Nicholson, 1999: 409).

Si mintis apie galimybe rinktis labai svarbi, o Anglijos $vietimo sistema ilgai,
labiausiai nuo 1988 m., ja neigeé.

1999 m. Jungtinés Karalystés vyriausybés uzsakytoje ataskaitoje ,Visy masyateitys:
karybiskumas, kultira ir $vietimas“ (NACCCE ataskaita, 1999) teigiama, kad, norint
atskleisti kiekvieno jauno zmogaus galimybes, bitina turéti nacionaline karybiskumo
ir kultiiros ugdymo strategija. Vienas i§ geriausiy dalyky, atsiradusiy po $ios NACCCE
ataskaitos, — tai Kairybiniy partnerysciy (KP) iniciatyva. KP apibadinamos taip:



Pradinis KP jsipareigojimas — pavesti patiems zmonéms kontroliuoti karybiskus
projektus — buvo unikalus, turint omenyje naujosios leiboristy vyriausybés 1997-2010 m.
$vietimoiniciatyvas, paprastai vykdomastik ,,i§ virSaus“. Nors naujajaileiboristy vyriausybei
nepavyko jgyvendinti kai kuriy svarbiausiy NACCCE ataskaitos rekomendacijy, vis délto
ji skyré nemazai lésy KP.

Buvo uzsakyti du plataus masto KP vertinimai. Atliekant vieng i$ jy, buvo
nagrinéjama sgsaja tarp pasiekimy ir KP projekty. Nustatyta, kad KP turéjo nedidelés
jtakos 3-ajai ir 4-ajai ugdymo pakopoms, bet ne 2-ajai* (Kendall ir kt., 2010). Kita vertus,
pasiekimai buvo matuojami nacionaliniais teisés aktais reglamentuotais testais, o tai
néra tinkamiausia priemoné iniciatyvoms, kuriy tikslas — paskatinti kiirybiskg mokymg,
iSmatuoti. Atliekant antrajj vertinimg, buvo zvelgiama j karybiniy partnerys¢iy poveikj
mokytojams. Dalyvavimas KP turéjo didZiulés jtakos mokytojams: jy nuomone, KP
padéjo ugdyti lyderystés ir tarpasmeninio darbo jgtidzius. Turbtt nestebina ir kitas tyrimy
rezultatas: tie mokytojai, kurie daugiau dalyvavo KP, mané, kad tai jiems turéjo didesnés
jtakos, nei tiems, kurie KP veikloje dalyvavo maziau.

Ankstesni KP vertinimai buvo atlikti regionuose. Juos 2003-2005 m. Mersisaide
ir Mancesteryje (Salforde) atliko Deividas Spendlav (David Spendlove) ir Dominykas
Vaizas (Dominic Wyse) (svarbiausi jy tyrimo rezultatai apibendrinti leidinyje Wyse
ir Spendlove, 2007). Pagrindinis $io tyrimo akademinis indélis buvo geresnis termino
kirybiskas mokymasis supratimas. Néra aiSku, kodél jgyvendinant KP buvo pasirinktas
kirybiskas mokymasis, o ne kirybiskumas. Atliekant tyrima, paaiskéjo, kad asmenims,
dalyvavusiems KP, kiirybisko mokymosi reikémé buvo neaiski. Taigi, vieno i tyrimy, per
kurj buvo analizuojamas dalyviy suvokimas, taip pat karybiskumo teorija, rezultatas buvo
pasitlyti geriausiai tinkantj karybisko mokymosi apibrézima:

Kaip matyti i§ Anos Kraft, Teresos Kremin ir Pamelos Burnard (Anna Craft, Teresa
Cremin ir Pamela Burnard, 2008) knygoje pateikty Deivido Feldmano (David Feldman)
redaktoriaus pastaby, apibréztis pasirodé naudinga. D. Feldmanas (2008) teigé, kad
batina, nors ir apytikriai, nurodyti, kg reiskia sgvokos kiirybiskas bei mokymasis ir kaip jos
tarpusavyje susijusios. Buvo vis labiau manoma, kad kiirybiskas mokymasis - tai kazkas
ne taip formalu ir ribojancio kaip didzioji dalis tuo metu vyravusios praktikos, taciau vis
délto buvo tikima, kad didziausios karybiskos veiklos klititys — tai vyraujanti vertinimo
sistema ir Nacionaliné bendroji ugdymo programa, o ypa¢ - nacionalinés strategijos.

*7r. lentele ,, Anglijos $vietimo sistema“ knygos gale.
7z g g



Pirmame R. DzZounso ir D. Vaizo (2004) leidinyje pabrézéme jtampg tarp standarty ir
karybiskumo - apie tai raoma Anglijos $vietimo ir mokslo ministerijos Nacionalinéje
strategijoje ,MeistriSkumas ir dziaugsmas® (angl. Excellence and Enjoyment) (DES, 2003).
Sios i$vados siek tiek atkartoja mintj dél jgyvendinimo ir kirybiskumo politikos sgveikos
(Troman, Jeffrey ir Raggl, 2007 — Bobas Dzefrejus (Bob Jeffrey) ir Peteris Viadsas (Peter
Woods) nuo 1996 m. tyrinéjo karybiska mokymg ir karybiskg mokymasi per $vietimo
prizme). Vis délto vyriausybé nepripazino minties apie jtampg tarp Bendrosios ugdymo
programos, vertinimo politikos ir karybiskumo. Vadovaudamasi B. Robertso ataskaita,
kurig buvo pavesta parengti siekiant istirti kiirybiskuma mokyklose, vyriausybé pakartojo
savo pozicijg, jradyta nacionalinéje strategijoje: ,,kiirybiskumas ir standartai neatsiejami®
(Kultaros, ziniasklaidos ir sporto ministerija, 2006: 4). Nepaisant abipusio susizavéjimo
KP, apragyto ir Svietimo atrankos komiteto ataskaitoje, ir vyriausybés atsakyme, tenka
apgailestauti, kad nuo 2011 m. konservatoriy ir liberaly demokraty koaliciné vyriausybé
nutraukeé KP skirtg finansavimg.

2010 m. Europos Komisijos Naujy technologijy tyrimy institutas (NTTI) (angl.
European Commission Institute for Prospective Technological Studies) paskelbé galutine
ataskaitg apie atlikta karybiskumo ir inovacijy tyrima (Cachia ir kt., 2010). Vienas
i$ $ios knygos redaktoriy (Dominykas Vaizas) bendradarbiavo su NTTI komanda ir
padéjo rengti ataskaitos metodologija, kritiskai vertino ataskaitos projektus, analizavo
kai kuriuos Jungtinés Karalystés §vietimo duomenis ir juos skleidé. Atliekant tyrimg
buvo nagrinéjamas karybiskumo vaidmuo pradiniame ir viduriniame ugdyme 27
Europos Sajungos valstybése narése. Analizuojant bendrgsias ugdymo programas,
paaiskéjo, kad apskritai kiirybiskumas nepakankamai skatinamas. Daugeliu atveju taip
atsitikdavo dél to, kad nebuvo aigkiy karybiskumo apibrézéiy ar jo supratimo. Kita
karybiskumo klittis — perkrautos bendrosios ugdymo programos. Mokytojai daznai
minéjo, kad jomis privalo vadovautis dirbdami. Be to, karybiskumui jgyvendinti
trukdo ir tradiciniai mokymo metodai, t. y. déstymas ir ra$ymas ant lentos. Pradiniy
klasiy mokytojai labiau nei vidurinio ugdymo pedagogai buvo linke skatinti kiirybiska
mokymasi ir aktyvy j mokinj sutelkta metoda klaséje. Pripazinta, kad vertinimo
procesas laikomas klititimi, kai pabréziamas norminis vertinimas, ta¢iau panaudojus
jvairesnius vertinimo badus tai padeda ugdyti karybiskuma. Be to, prieita prie iSvados,
kad, norint perziaréti Bendrgja ugdymo programg ir siekiant i jg jtraukti daugiau



karybiskumo, reikia taip pat perziaréti ir suderinti vertinimo sistema. Kalbant apie
Jungtine Karalyste, NTTI tyrime pastebéta, kad Siaurés Airijos ir Skotijos bendryjy
ugdymo programy tekstuose dazniau vartojama sgvoka ,,kiirybiskumas®

Nuo 1999 m. karybiskumas minimas kaip Anglijos nacionalinés pradinio
ugdymo bendrosios programos tikslas. Sios programos vadovo ir atitinkamos interneto
svetainés dalyje apie mastymo jgadzius ,,Jgudziy stiprinimas visoje Bendrojoje ugdymo
programoje“(angl. Promotingskillsacrossthe curriculum)taip patminimaskarybiskumas.
Véliau prie internetinio Nacionalinés bendrosios ugdymo programos varianto
pridéta papildoma dalis ,,Mokymasis pagal visa bendraja ugdymo programa“ (angl.
Learning across the curriculum). Sioje dalyje pateikiami i§samiis reikalavimai ir gaires,
padedantys skatinti karybiskumg jgyvendinant Bendraja ugdymo programa. 2010 m.
naujosios leiboristy vyriausybés pavedimu buvo perzitréta ir pakeista Pradinio
ugdymo bendroji programa, o internete paskelbta nauja jos redakcija. Sioje Bendrojoje
ugdymo programoje karybiskumas minimas dar dazniau, labiausiai kalbant apie
aktyviaja jo forma, kai mokiniy pragoma ,,sukurti®, ,padidinti karybiskumo jgadzius®
ir ,,ugdyti karybiskuma® Taciau 2011 m. naujoji koaliciné konservatoriy ir demokraty
vyriausybé paskelbé, kad Nacionaliné bendroji ugdymo programa bus perziarima
ir kei¢iama dar karty. Vyriausybé i§ karto pasalino (ir padéjo j archyva) naujajg
Pradinio ugdymo bendrosios programos svetaine, teigdama, kad vyriausybés politika
pasikeité. Be to, vyriausybé pasalino jgiidziy tobulinimg i$ visos Bendrosios ugdymo
programos medziagos, kuri buvo pridéta prie internetinés Nacionalinés bendrosios
ugdymo programos, nes ji nusprendé, kad i§ svetainés reikia pasalinti visg teisés aktais
nepatvirtinta medziagg.

Velso fondo vaiky nuo trejy ir septyneriy mety programos dalyje ,Jgadziai,
jigyvendinami Bendrojoje ugdymo programoje” (angl. Skills across the curriculum) raSoma
apie mastymo jgadzius. ,,Mastymo ugdymas® apibudinamas kaip mastymo gebéjimy
ugdymas, pritaikant planavima, atsizvelgiant i raidos procesus ir naudojant refleksija,
siekiant, kad mokiniai suprasty savo pasaulj. Teigiama, kad dalyvaudami $iuose procesuose
vaikai gali galvoti kiirybiskai ir kritiskai. [domu, kad ,,karybinj ugdyma® Velsas laiko viena
i$ ,,mokymosi sri¢iy“. Bendrojoje ugdymo programoje rasoma:



Be to, Velso vaiky nuo trejy iki devyniolikos mety jgudziy ugdymo programoje
teigiama, kad programos daliai, kur raoma apie mastymo ugdyma, didele jtaka turi
karybiskas ir kritinis mastymas, nors didZiausias démesys skiriamas metapazinimui.

Siaurés Airijos dalyje ,Mastymo jgiidZiai ir asmeniniai gebéjimai“ (angl.
Thinking skills and personal capabilities) karybiskumas minimas kalbant apie mastymo
jgidzius: vaikams turi bati suteikiama vertinga patirtis jgyvendinant Bendraja ugdymo
programg, kad jie galéty jgyti jgudziy, buti karybingi. Vienas i§ tokio karybiskumo
pavyzdziy - klausimy formulavimas, sprestiny problemy jvardijimas, naujy sasajy
darymas, nenumatyty dalyky vertinimas, rizikavimas.

Skirtingai nei Velsas, Anglija ar Siaurés Airija, Skotija neturi atskiros kiirybisgkumui
skirtos dalies, siekiant ugdyti mastymo jgidzius. Skotija kiirybiskuma laiko svarbia tema,
diegiama per ,patirtinj mokymasi atskirose Bendrosios ugdymo programos dalyse.
Skotija turi i$skyrusi dalj ,, Mokymasis pagal Bendraja ugdymo programa“ (angl. Learning
across the curriculum), taciau, kitaip nei Velsas ar Anglija, kiirybiskumo ¢ia ji neisskiria.

Didziausias jsipareigojimas ugdyti kirybiskuma nurodytas Velso nacionalinéje
bendrojoje ugdymo programoje, nes jis jvardytas kaip atskira mastymo jgadziy ugdymo
sritis. Vis délto Skotijos pasirinkimas jtraukti kirybiskuma kaip atskirg tema, diegiama
per patirtj ir rezultatus, ko gero, yra logiskiausias sumanymas, nes kiirybiskumas - tai
procesas ir budas, o ne mokomasis dalykas ar sritis. Nors trijy Jungtinés Karalystés (JK)
tauty pasirinkimas jtraukti karybiskuma j mastymo jgadziy dalj sveikintinas, vis délto
kyla grésmé, kad toks karybiskumo priskyrimas tam tikrai kategorijai jj riboja. Nors
karybiskumui bidingas skirtingas mastymas, tai tik viena i$§ karybiskumo daliy. Jtraukus
karybiskuma j Nacionalinés bendrosios programos mastymo jguadziy dalj, paprastai
pateikiami papildomi aprasymai, atspindintys gerokai platesnj kirybiskumo supratima.

Prie§ apibendrinant pagrindinius padarinius praktikai, atsirandancius dél $ios
i Nacionaling bendraja ugdymo programg jtrauktos karybiskumo analizés, sitilome
susipaZinti su jvairiy praktiky ir profesionaliy rasytojuy pozitriais. Filypas Pulmanas



(Philip Pullman) ir Deividas Almondas (David Almond) grieztai kritikuoja vyriausybés
$vietimo politikg, taikomg Anglijoje. E. Pulmanas teigé, kad Nacionalinéje rastingumo
strategijoje pateiktos ra§ymo planavimo gairés yra ,visiSka nesgmoné® (Pullman, 2001),
o gairés dél skaitymo - tai ,neiskepes jovalas, kurj mums kaip kokj taukuota maistg ant
ne$varios 1ékstés prie$ nosj numeta girtas padavéjas“ (Pullman, 2002). Véliau jis teige:

Taisykliy néra. Bet kuris bent kiek geras dalykas atrandamas per jo rasymo
procesq... Negalime reikalauti, kad viskas vykty arsiai diskutuojant, tikrinant,
testuojant ir konsultuojantis: kai kurie dalykai turi biti privatis ir preliminaris.
Geriausiu atveju mokymas gali suteikti mokiniams pasitikéjimo atrasti Sig
paslaptingg biiseng ir pradéti nagrinéti dalykus, kurie ten gali biiti atrasti.

(Pullman, 2003: 2)

FE Pulmanas apibudino mokiniams skirta Bendrgja ugdymo programa kaip
»brutalia®, teigdamas, kad kuriame vaiky kartg, kuri nekencia skaityti ir kuri ,literatarai
nieko, i$skyrus pries$iskuma, nejaucia“ (Ward, 2003). Penki Zymiausi vaiky literataros
raSytojai asmeniskai isreiské savo susiripinima vyriausybei ir vieSai pareiské savo
nuogastavima dél tam tikros mokymo praktikos. Anos Fain (Anne Fine) nuomone, ,vaiky
radymas gerokai suprastéjo: ne gramatika, sakiniy konstrukcija ar taisyklinga rasyba,
bet kirybiskumo kokybé, kurios nejmanoma testuoti“ (Katbamna, 2003: 3). ,Times*
$vietimui skirto priedo rubrikoje ,,Mano geriausias mokytojas“ (angl. My best teacher)
ra$ytojas Benas Okri (Ben Okri), ,,Booker® prizo laimétojas, pasinaudojo proga taip pat
i§sakyti pasipiktinimg §vietimo sistema:

Manau, kad svietimo sistema bloga. Ji pernelyg primena gamybos linijg -
darai tai, tad dienos pabaigoje darysi Sitai... Pastaruosius desimt mety méginau
rasti Zmogy, galintj iSmokyti mane plaukti, ir pradéjau galvoti, kad didZiausia
mokymo problema yra ta, kad Zmonés pamirso, kaip reikia mokytis. Mes
nebemokame mokytis, mes tik renkame faktus. Zmonés man sako: ,, Daryk taip ir
taip, taciau kg bedaryciau, skestu.

(Okri, 2000: 7)

Daugelis rasytojy jvardytas problemas susieja su Bendrosios ugdymo programos
tyrimy ir stipendijy skyrimo rezultatais. Jeigu pripazintume, kad jie tikri, tuomet
buty ai$ku, ka daryti mokytojams, norintiems, kad jy klasés tapty karybiskesnés.
Tolesniuose skyriuose rasoma, kaip mokytojai mégino ieskoti vaiky karybiskumo
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ugdymo galimybiy. Kiekvienu atveju skyriaus autorius dirbo kartu su mokytojais, kad
susipazinty su karybiska praktika $iuolaikinése klasése. Autoriai skirtingai pasakoja
apie nuveiktg darbg, siekiant plétoti vaiky karybiskuma, ta¢iau jy metodai panasus, tad
galima nustatyti ir tiksliai jvertinti kiirybiskumo reik§me klasei.

Visy pirma, pradinio ugdymo klasése karybiskumas labiausiai siejamas su
naujumu ir verte. Mokytojai turéty jtraukti mokinius j klasés veikla ir mokymasi,
skatinantj juos kurti idéjas ir produktus, kurie yra nauji ir vertinami. Mokytoja ir klasés
mokiniai yra labai geri $§iy naujy kiriniy ,teiséjai“. Siuo atveju nesvarbu, kad bity
vienbalsiai nuspresta dél karybiskumo. Mums svarbiausias pats karybos procesas, tada
apmastymas ir aptarimas to, kas nauja ir vertinga sukurta.

Ypatingos kirybiskumo programos nebutinos. Tolesniuose knygos skyriuose
pateiksime mokytojy darbo pavyzdziy, kai jie jsipareigoja diegti tam tikras bazines
karybiskumo idéjas. Viena i§ idéjy yra ta, kad visi Zzmonés yra karybingi, tadiau jy
karybiskumo lygis ir sritys, kuriose jis reiskiasi, skiriasi. Vis délto gyvybiskai svarbu,
kad mokytojai palaikyty, skatinty ir padrgsinty mokiniy viding motyvacijg, taip pat
jvertinty sunkumus, susijusius su blogosiomis i§orinémis motyvacijomis, kaip antai:
grieZtais testais, nusistovéjusiais darbo buidais ir formaliu mokiniy pasiekimy vertinimu.
Turétume atsizvelgti i Skotijos pasirinktg biidg jtraukti kirybiskuma kaip visos
Bendrosios ugdymo programos temg, taip pat j Siaurés Airijos ir Velso jsipareigojima
bendrojo ugdymo programg démesys karybiskumui nebus sumazintas, juolab kad
§i Salis nuo seny laiky garséja mokiniy karybiskuma skatinanc¢iomis bendrosiomis
ugdymo programomis.

Siame knygos ,Kirybiskumas pradinéje mokykloje“ leidime siekiama aptarti
biidus, kaip mokytojai taiko karybiskus metodus, dirbdami klaséje, laikydamiesi stiprios
teorinés ir tyrimais pagrjstos pozicijos. Taikomi metodai skiriasi (siekiant karybiskumo,
tai vertinga), taciau tuo paciu yra ir panadus, tad norintys klaséje dirbti karybiskiau,
gali pradéti nuo labai paprasty, bet naudingy pirmy zingsniy. Tie, kas jau dirbo pagal
$iy autoriy pasialymus, puikiai Zino, kad vienas i§ pagrindiniy Zingsniy - turéti drasos
isklausyti vaiky idéjas. Daznai sakoma, kad tai - ,sveiko® darbo klaséje dalis, taciau,
kita vertus, $is procesas gali buti labai pavirsutiniskas. Visi buvome susidiire su atvejais,
kai mokytojai ,klauso mokiniy, kol Sie pateikia ,atsakyma“ ar ,kelig", kurio reikia



mokytojams. I$ $iy atskiry skyriy paaiskéjo, kad jsiklausymas j tai, kg kalba mokiniai, —
pagrindinis karybisko ugdymo principas. Tai nereiskia, kad mokiniams leidZiama ,, daryti
tai, ka jie nori“ arba kad ,viskas buty taip, kaip jie patys nusprendé®. Tikrasis jsiklausymas
reiskia, kad klaséje vyksta jvairas dalykai. Pavyzdziui, mokiniy ir mokytojy pagarba vieni
kitiems, mokytojui pasiliekant teise priimti sprendimus dél mokiniy pazangos. Be to,
vis suprantamesni kalbéjimo vaidmuo ir verté. P. Varvikas ir L. Daues mini ,,karybisko
numanymo® (angl. creative conjecture) savoka, skatinancig karybiskuma: klausimai,
elgesys, iSankstinis suvokimas, sunkumai ir galimybés pasiekiamos surengus produktyvy
pokalbj klaséje. Knygos skyriuje ,,Angly kalba“ R. DZounsas ir D. Vaizas pateikia
pavyzdziy apie atvirojo pokalbio verte, mokant rasyti, leidziant mokiniams patiems rinktis
ir redaguoti savo rasinius. Kalbant apie karybiskuma, pokalbis negali biti atsitiktinis, ir
mokiniai bei mokytojai turi suprasti skirtingus pokalbio vaidmenis bei tikslus. I$ tikryjy
mokiniai turi i$mokti panaudoti skirtinga kalba skirtingiems tikslams, o mokytojai turi
i$mokti tinkamai reaguoti j kalbg, kad paskatinty karybiskumga.

Visuose knygos skyriuose raSoma apie tai, kad mokiniai turi teise buti i§girsti
klaséje, taip pat dalyvauti savo paciy mokyme. Dél to kyla keletas pagrindiniy
problemy. Pirma, kaip visa tai suderinti su Nacionaline bendraja ugdymo programa
ir pamoky planais, kurie susieti su konkreciais tikslais? Antra, kiek pavojinga leisti
vaikams tyrinéti ir patiems nuspresti dél savo mokymosi? Be to, kyla problemy skirstant
laikg, iSteklius, nustatant mokytojy kontrole, rengiant tvarkara$¢ius, sasajas tarp
jvairiy mokomuyjy dalyky programy, uztikrinant atsakomybe uz Bendrosios ugdymo
programos jgyvendinima. Visus $iuos klausimus nagrinéja straipsniy autoriai, kurie
taip pat paaiSkina, kaip karybiskumas buvo praktiskai jdiegtas $iuolaikinése klasése.
Pavyzdziui, P. Varvikas ir L. Daues raSo apie ,naujgjj mokymasi®, kuris atsiranda
per pamokas, kai siekiama tam tikry tiksly, taciau jais neapsiribojama. P. Burnard ir
Dz. Bidalfas (J. Biddulph) pateikia nestruktiruoto ugdymo pavyzdziy; svarbu rasti
pusiausvyrg tarp mokytojo nustatytos krypties ir mokiniams suteikty galimybiy patiems
pasirinkti mokymasi. Visi $ie autoriai nesiekia atsisakyti pamoky tiksly, ta¢iau pasisako
uZ nauja mastymo apie juos btida. Jie pritaria tokiam pamoky planavimui, kai i$ pradziy
atveriami keliai kitaip mastyti (dél to gali kilti kity, papildomy ugdymo tiksly), o paskui
mokytojui leidziama suvokti, kad produktyvus ir karybiskas pamokos tiksly keitimas
nebutinai rei$kia nesékme. Net prie§ingai — per pamokas, kai buvo suteikta galimybé
Hkirybiskam numatymui® pasireiksti, atsiranda naujy galimybiy, kurios turéty buti
matomos kaip sékmingas ir prasmingas mokymas.

Svarbu, kad stebétume, kaip $ios klasés mainysis keiciantis $vietimui JK, taciau
taip pat turétuméme nepamirsti tarptautiniy konteksty, kai mokymas ir mokymasis



organizuojamas gana skirtingai. Pavyzdziui, daug mokiniy Svedijoje (3alyje, kurioje
dirba reguliariai vienas i§ $ios knygos autoriy) mokosi ,Fridaskolan® mokyklose,
kuriose puoseléjamas kitoks mokymas ir mokymasis. Jose mokymo(si) turinys,
mokymo(si) tiksly nustatymas, aktyvus dalyvavimas ir Bendrosios ugdymo programos
pajvairinimas derinami su mokiniais, kurie savo valia gali rinktis dalyvauti arba
nebedalyvauti tam tikroje Bendrojoje ugdymo programoje. Be abejo, ,ugdymo
programos® savoka turés pasikeisti. Vis délto i§ ¢ia pateikto pavyzdzio matyti, kad
ugdymo metodai gali bati jvairas, o buti karybiskam rei$kia, kad mokytojai turés
kritiskai pagalvoti apie savo paciy santykj su mokymosi procesu. Karybiskumas
nereigkia, kad visiems atveriami keliai. Kaip matyti i§ tolesniy skyriy, kirybiskumas
- tai jdomus procesas, reikalaujantis bendro darbo, jis neatsiejamas nuo pedagoginiy
mokymo ir mokymosi principy.

Siuo atveju Bendroji ugdymo programa neriboja ir nevarzo mokytojy. Bendroji
ugdymo programa - tai dokumentas, kurj entuziastingi mokiniai ir mokytojai
atgaivina klaséje. Jsiklausymas j mokinius - tik pradzia. Tai nereiskia, kad mokytojas
tampa pasyvus. Jis tiesiog jgyja daugiau klausymosi jgadziy - supranta ne tik mokiniy
interesus ir motyvacija, bet ir kelia pagrindinius klausimus, nustato paieskos kelius,
mégina issiaiskinti galimybes tirti nesuprantamus dalykus, aktyviai prisidéti prie
uzduodamy klausimy, pavyzdziui, klausdamas ,0 jeigu..“ Siy straipsniy autoriai
nesako, kad mokytojai turi atsisakyti planavimo, jeigu mokiniai uzduoda ,,jdomius
klausimus® Labai svarbais mokytojo jgidziai padéti vystytis ugdymo procesui, kuris
palaiko ir suteikia forma vaiko pradétam tyrimui. Tai gali reiksti, kad teks pakeisti
ateities planus, suteikti kity iStekliy ar organizuoti darbo grupiy veikla; tai gali reiksti,
kad vykdant Bendraja ugdymo programa reikés taip pat skirti laiko vaikams rapimiems
klausimams i$nagrinéti. Panasu, kad butent tai ir vyksta karybiskose klasése.

Galétume teigti, kad kiekvienas $ios knygos skyrius kitoks ir kad tai labai
vertinga; kiekvienas autorius numato karybiskus principus ir praktika, pagal kuriag
formuojamas jy paciy pasirinkty mokomuyjy dalyky mokymas ir mokymasis.
Nesiekiame sukurti vieno ar suderinto metodo. I§ tikryjy skatinome visus autorius
jvardyti, ka kiekvieno mokomojo dalyko kurybiskumas reiskia mokiniams ir
mokytojams. Vis délto einant $iuo keliu visoje knygoje tarytum drobéje matyti,
kaip kartojasi panasus pedagogikos motyvai. Reikia pasitelkti karybiskumg, norint
i$siaiskinti, kur skirtinguose skyriuose kartojasi mintys, ir jas verta surinkti, norint
suzinoti, kodél jos ir patyrimai yra pana$is.

Jdomu, kad visi autoriai pabrézia (tiesa, skirtingai), jog kiirybiskumas savaime
»nepasireiskia“ klaséje; mokytojui tenka labai svarbus vaidmuo, kurj reikia i§ anksto



apgalvoti. Visi autoriai mano, kad neteisinga tikeétis, jog karybiskumas pasireiks vien
todél, kad yra ,jdomiy itekliy“ arba vien todél, kad pamoka , skiriasi“ nuo jprastinés.
Mokytojui tenka labai svarbus vaidmuo $iame sudétingame procese, reikalaujané¢iame
didziuliy jgudziy, planavimo, daugeliu atvejy - ir profesinés bei pedagoginés
drasos. Visi autoriai iSsamiai pasakoja apie kiirybiska mokytojo vaidmenj ir siekia
nustatyti galimybes bei nenuspéjamumo verte. D. Vaizas ir R. DZounsas parodo, kaip
dél nenuspéjamumo ir lingvistiniy bei meniniy rezultaty suliejimo atsiranda nauji
santykiai - stulbinantys ir ver¢iantys mastyti. Be to, M. Naik nuomone, netikrumas
klaséje turéty buti suvokiamas kaip ,,normali“ pradzia. Nors ji ra$o apie matematika,
manytume, kad §j principg galima taikyti visai Bendrajai ugdymo programai. Daugelis
pradedanciy dirbti mokytojy baiminasi, kad tai gali pakenkti jy autoritetui klaséje
arba kad tai gali parodyti, jog jiems truksta mokomojo dalyko Ziniy, tadiau visi
autoriai vadovaujasi visiSkai kitokia logika, teigdami, kad taip gali dirbti tik savimi
pasitikintis ir kompetetingas mokytojas, kuriam nezinomybé - tai kelias j galimybe,
tyrima ir karybiskumg.

T. Kremin ir R. Makdonaldo skyriuje apie dramg teigiama, kad atsidavimas
ir susidoméjimas - tai salygos karybiskumui pasireiksti klaséje. Tokiy salygy
mokytojai negali paprasCiausiai ,iSrasti ar ,tikétis“: norint sukurti karybiska
atmosfera mokymosi erdvéje, reikia profesiniy jgadziy ir nemazai laiko. Daugelis $iy
dalyky (kaip aptariama P. Varviko ir L. Daues skyriuje) priklauso nuo pasitikéjimu
grindziamy santykiy ir bendro supratimo, kad netikslas, netinkami ar ,neteisingi®
pasitlymai vis tiek yra labai vertingi, nes jie yra kiirybisko proceso dalis. Tik atmete
netikslias, netinkamas ar ,blogas® galimybes mokiniai pradeda suprasti, kas yra
tikslu, tinkama ar ,,teisinga® D. Spendlav ir A. Krosas tai vadina ,nezinojimo ugdymo
programa®, pagal kurig kvestionuojama siaura mokytojy vaidmens apibréztis. Jeigu
$is procesas néra visos atmosferos klaséje dalis ir jeigu jis néra paremtas pasitikéjimu
tarp mokiniy ir mokytojy, tuomet kiarybiskumas slopinamas. Masy visy manymu,
norint ugdyti kirybiskuma, reikia laiko, pasi§ventimo, didziuliy profesiniy jgudziy.
Apie juos raSoma tolesniuose knygos skyriuose.

Keli autoriai mini ,praturtinta” Bendraja ugdymo programg, o A. Maule
priduria, kad karybiskumui ,svarbu daryti naujas, asmeniskas sasajas® Jos manymu,
tai daznai prasideda nuo pirmojo ,susidirimo“ su nauja patirtimi, po kurio vyksta
tyrinéjimo laikotarpis, per kurj nustatomas ir vystomas asmeninis atsakas. Siuo atveju
sprendima ir jo originaluma bent i§ dalies formuoja patys mokiniai, tad vél kyla
klausimy dél atmosferos klaséje, jos galiy ir kiirybisko mokytojo vaidmens. D. Spendlav
ir A. Krosas taip pat aptaria karybisko darbo jtaka Bendrajai ugdymo programai, kai



turimos Zzinios taikomos ir i§ naujo panaudojamos naujuose kontekstuose. Tai yra
vienas i$ pagrindiniy karybi$ky sumanymy rezultaty: atrandama naujy Ziniy. Batent
tuomet mokytojai gali padéti formuoti karybiskus sprendimus klaséje. Kaip minéjome
anksciau, daugelis teoretiky (pavyzdziui, Filipas Vernonas (Philip Vernon) ir
M. Ciksentmihalis) diskutuoja apie ,,naujumo* verte. [gudes mokytojas Zinos, kada ir
kaip padéti mokiniui plétoti mintis, kad jis galéty pereiti i nauja kiirybos konteksta.

Visi straipsniy autoriai ra$o apie ,pasirinkimg®, ,sprendimy priémima“ ir
»atviry klausimy uzdavima“ (to ir galima tikétis bet kurioje knygoje apie kiarybiskuma
pradinése klasése), ta¢iau P. Bovenas taip pat pabrézia, kad reikia rizikuoti.
Neatsitiktinai jis apie tai raSo pasakodamas apie istorijos pamokas: nepatyrusiems
mokytojams gali atrodyti, kad istorija - maziausiai rizikingas mokomasis dalykas.
Anksciau daugelis (neteisingai) apibadindavo istorijos pamokas kaip nuobodzius,
kartojimo ir fakty jsiminimo uzsiémimus, tac¢iau P. Bovenas atveria gerokai didesnes
galimybes, kad mokytojai galéty pateikti §j mokomajj dalyka kaip visiskai i§ anksto
nenuspéjama, skatindamas mokytojus imtis atviro istorinio tyrinéjimo. Jis sitilo rinkti
duomenis, kurie gin¢yty turimas Zinias, o mokinius ragina uzduoti naujus ir kitokius
klausimus apie praeitj. Savoka ,rizikuoti“ reigkia, kad mokytojas ir mokiniai gali
lengvai patekti ten, kur yra nezZinomybé ir tam tikras chaosas, kurio negalima lengvai
i$spresti. P. Boveno nuomone, toks elgesys padeda imtis labai karybisky sumanymuy,
nes vystomas racionalus vaiky mastymas ir tikimybiy supratimas, siekiant rasti visus
atsakymus, kuriy mokytojas i§ anksto nezino.

Rasydami apie mokiniy kirybiskumo vystyma, T. Kremin ir R. Makdonaldas
mini socialinj, moralinj ir asmeninj ugdyma, o ne tik intelektine pazanga, kurios
galétume savaime tikétis i§ karybisko darbo. Daugelio $iy dalyky siekiama ne tik
kalbantis, bet ir kartu dirbant. Pradedantiesiems mokytojams tai gali keistai atrodyti,
nes jie gali manyti, jog kiurybiskumas - tai asmeniné iSraiska. Vis délto ir $iuo
atveju visi autoriai kalba apie didziule bendro darbo nauda, ugdant karybiskuma.
Nors minéjome, kad, matuodami karybiskumg, pirmiausia vertiname ,naujumo® ir
»originalumo® aspektus, taciau visi $ios knygos autoriai pripazjsta, jog karybiskumas,
jeigu jis yra izoliuotas, klaséje nepasiekiamas. Mokytojas, kuris labai stengiasi, kad
atmosfera klaséje buty pagrista bendru darbu, supras, kad tam tikri poziariai ir elgesys
padeda $iam procesui, o bendras darbas dalijantis mintimis, aptariant galimybes,
jauciant pasitikéjima, tikslg ir pagarbg prisideda prie palankaus mikroklimato kirimo,
kuriuo skatinamas ir palaikomas karybiskas mokymasis.

Kita vertus, straipsniy autoriai taip pat aptaria ir tam tikrg konflikto verte. Tai
jdomus Zodis, nes i§ pradziy kyla asociacijy su neigiamu ir nepageidaujamu ugdyme



dalyku, taciau jis virto reik§mingu - su juo keletas autoriy susiejo karybiskuma
klaséje. Knygoje aptariami konfliktai — produktyvus, dél jy klaséje atsirado sglygos
karybiskumui. T. Kremin ir R. Makdonaldas raso apie tai, kaip dél konflikto dramoje
atsiranda jvairiy dviprasmi$kumy ir nesusipratimy, uztikrinanciy tinkamg klimata
karybigkam mokytojui pasirinkti, kuria kryptimi pakreipti sumanymg. Sio skyriaus
autoriai taip pat aptaria, kaip drama gali suteikti galimybiy mokiniams susidoroti su
prie$ingomis nuomonémis (kurios paprastai ilgainiui pasikeicia) ir taip leidZia jiems
vystytis socialiai, moraliai ir asmeniskai.

Apskritai tie, kurie nori sukurti kiirybiska mokymga ir mokymasi, tolesniuose
$ios knygos skyriuose kvie¢iami mobilizuotis. Visi straipsniy autoriai supranta ir
dziaugiasi stipriy ir patyrusiy mokytojy darbu, dalijasi jzvalgomis ir remia tuos, kurie
rengiasi zengti pirmuosius karybiskumo Zingsnius dirbdami su mokiniais.
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2 skyrius

Angly kalba

Russell Jones ir DominicWyse

Tai, kad angly kalba - kiirybiskas mokomasis dalykas, jrodyti nesunku. Prisiminkite
savo meégstamiausig pjese, pavyzdziui, ,Romeo ir Dzuljeta. V. Sekspyro, kaip rasytojo,
karybinguma nuolat nagrinéja ir naujai interpretuoja jkvépimo pagauti reZisieriai,
modeliuotojai ir aktoriai. Siuo atveju angly kalba atsiskleidZia kaip kiirybiska, glaudziai
susijusi su vaidybos meno subtilybémis. Amerikoje angly kalba paprastai vadinama
»kalbos menu“ Vartodamas kalbg rasytojas sukuria teksta, o skaitytojas reaguoja i
pagrindine jo mintj. Taip skaitytojas kvie¢iamas savaip interpretuoti tekstg, o tai — jau
atskiras kiirybinis procesas. Studijuoti literatiirg labai jdomu, nes Zmonés labai skirtingai
supranta viena ir tg patj teksta.

I$ visy $iy ir daugelio kity elementy susideda karybiskumas. Puikiy rasytojy
darbai - vienas i$ biidy galvoti apie kiirybiskuma. I§ tiesy ankstyvieji moderniis moksliniai
tyrimai apie karybiskumg (kuriy autoriai, pavyzdziui, buvo Mihalas Ciksentmihalis
(Mihalys Csikszentmihalyi), Deividas Feldmanas (David Feldman) ar Hovardas
Gardeneris (Howard Gardener) rémési kirybingy Zzmoniy kiirybos analize. Daug vaikams
ir suaugusiesiems knygy parasiusi talentinga rasytoja Helena Kresvel (Helen Cresswell)
taip apibaidina savo kirybos procesa:

Daugeliui savo knygy tiesiog parasau pavadinimgq ir vieng sakinj, o paskui
pasileidziu j kelione, ir keliai nuveda mane j jos pabaigg. Visos mano knygos -
tarytum kelionés ar tyrinéjimai. Prie mano darbo stalo ant sienos kabéjo prisegti
Leo Rosteno (Leo Rosten) ZodZiai: ,,Kai neZinai, kur kelias veda, jis, po velniy,
tikrai tave ten nuves.“ Kai pirmgq kartg juos perskaiciau, pagalvojau, kad biitent
taip ir yra! Taip atsitinka, kai pradedu rasyti knygq: is tikryjy neZinau, kas jvyks;
tai gana pavojinga. Daznai vengiu pradéti, nes truputj baugu, taciau galiausiai
pajuntu, kad istorija issivysté taip, kaip turéjo.

(Carter, 1999: 118)

Filypas Pulmanas (Philip Pullman), trilogijos ,Jo tamsiosios jégos“ (His Dark
Materials) autorius, apie savo aksting rasyti yra taip pasakes:

»Prarastgjj rojy“ (Paradise Lost) (vert. past. — angly poeto DZono Miltono
poema) perskaitiau besimokydamas gimnazijoje ir gyvenau Sia knyga, kol
nepradéjau galvoti apie ,Siaurés pasvaiste“ (Northern Lights) (pirmg trilogijos
»Jo tamsiosios jégos“ knygg). Vis délto pacig knygq pradéjau rasyti po susitikimo
su Deividu Fiklingu (David Fickling) i$ leidyklos ,,Scholastic Books®. Deividas
paprasé manes parasyti jam knygg. Atsakiau, kad labiausiai noréciau parasyti
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knygg paaugliams ,Prarastojo rojaus“ motyvais. Tada jis mane paragino
igyvendinti Sig idéjg. Galvoje sukurpiau kazkokig fantastikos istorijg pagal
»Prarastojo rojaus“ 2 knygos temas... Tuomet jau Zinojau, kg norésiu daryti,
Zinojau knygos apimtj, Zinojau, kad jg sudarys trys tomai, kad ji bus didelé,
placiy uzmojy ir kad joje galésiu pasakyti tai, apie kg jokia kita forma padaryti
negaléciau.

(Carter, 1999: 188)

Jdomu pastebéti, kad jkvépimo $altinis buvo kitas tekstas; kad socialinis rasytojo
pozitris atskleistas kalbantis su leidéju, kuris paskatino kurti; kad svarbu zinoti, kokio ilgio
bus kirinys; kad suteikiama galimybé pasakyti, kg norima (nenusizengiant taisykléms!).

H. Kresvel ir F. Pulmano pozitrius galima palyginti su didzio Kolumbijos rasytojo
Gabrielio Garsijos Markeso (Gabriel Garcia Marquez), parasiusio nuostaby romang
»Simtas mety vienatvés“ (One Hundred Years of Solitude), pozitriu.

Paklaustas Zurnalisto: ,,Ar Jisy romanuose yra netikéty postkiy?, G. G. Markesas
atsakeé:

I$ pradziy jy budavo. Rasydamas pirmuosius savo apsakymus jauciau
bendrgjqg nuotaikg, taliau leisdavausi galimybiy nuneSamas. Geriausias
patarimas, kurj gavau labai anksti, kad taip dirbti, kol esi jaunas, gerai, t. y.
apimtam didZiulio jkvépimo. Vis délto mane jspéjo, kad, jeigu neiSmoksiu
technikos, véliau patirsiu sunkumy - [kai] nebeturésiu jkvépimo, technika turés
kompensuoti jo praradimg. Jeigu nebiiciau to iSmokes laiku, dabar nebegaléciau
is anksto apibrézti struktiiros. Struktira - tik technikos dalykas, ir, jeigu is pat
pradziy jos neismoksi, jos neiSmoksi niekada.

(Gourevitch, 2007)

Jeigu perskaite Sias mintis, imtuméte galvoti, kad butina intensyviai mokytis
raSybos formy, svarbu nepamirsti, kad struktiira yra svarbesné uz forma, nes ji yra susijusi
su mastymu (priesistorés karimu, raSymo tyrinéjimu, veikéjy sugalvojimu ir pan.). Be
to, svarbu paminéti, kad G. G. Markesas turéjo galimybe isreiksti savo jkvépima pries
pajusdamas, jog reikia sutelkti démesj j struktiirg. Jo, kaip Zurnalisto, taigi straipsniy
radytojo, patirtis taip pat galéjo padéti suvokti struktiiros svarbg.

Nors Stivenas Kingas (Stephen King) i$populiaréjo kaip grozinés literatiiros autorius,
jis taip pat ra$é jspudingus atsiminimus, kuriuose pateiké praktiniy patarimy ragytojams:
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Misy manymu, taip ai$kiai iSreikstos jzvalgos apie menine kiirybg - tai i§skirtiniy
zmoniy, gebandiy jvardyti savo pozitrj j meng ar mokslg taip, kad dauguma juos aiskiai
suprasty, bruozas.

Angly kalba ir rastingumas uZima labai svarbig vieta Bendrojoje ugdymo
programoje. Angly kalba - tai mokomasis dalykas, kuris perzengia visy kity mokomujy
dalyky ribas ir kuris gali bati sékmingai taikomas kitose srityse, o svarbiausia, kad
angly kalba - tai labai asmenigkas dalykas. Kalba - tai muasy tapatybés dalis: Zodziai,
kuriuos pasirenkame vartoti, akcentas, kuriuo kalbame, tekstai, kuriuos skaitome, ir
»balsai, kuriuos naudojame, kalbédami su platesne auditorija, — visa tai atskleidzia
mus placiajam pasauliui. Daugiausia mus riboja kalbos vartojimas ir, jeigu dél to
esame kritikuojami, dazniausiai tai priimame kaip asmenine kritikg. Jeigu tokia
situacija prasideda dar pradinése klasése, tada darosi ai$kiau, kodél mokiniai véliau
praso pagalbos, kai atlieka kiirybiskumo reikalaujancias uzduotis.

Suprantant darbo su kalba reikSme, svarbu, kad $vietimo ir ugdymo srities
darbuotojai turéty daug ir iSsamiy ziniy apie angly kalbg ir darba su ja. Kalbos
jsisavinimas ir vystymas, zinios apie kalbg (ZAK), kalbé¢jimo vaidmuo mokantis... Visy
$iy dalyky nebutina surasyti; tereikia parodyti, kiek mokytojas turi zinoti apie kalbg,
kad jo pamokos btity veiksmingos. Be to, svarbu nepamirsti ir kito reik§mingo dalyko -
darbo su kalba socialinio konteksto. Gyvename moderniame pasaulyje, kuriame mokosi
daugybé dvikalbiy ir daugiakalbiy mokiniy, tad turétume suprasti, kad dvikalbis
vaikas visais atvejais - tai kalbos vartojimo ekspertas, o daugiakalbysté suteikia jam
ir mokytojams daug galimybiy patyrinéti vartojamy kalby garsus, formas ir reik§mes.



Galima nagrinéti ir kalbos dialektus, tartj. Pavyzdziui, kaip angliskai vadinama
griezinéliais supjaustyta ir tesloje apkepta bulvé, parduodama Zuvimi su bulviy
lazdelémis prekiaujancioje parduotuvéje (angl. Fish and chips)? Daugelis anglakalbiy
ja vadina tiesiog ,fritter, ta¢iau Mersisaide arba Jorksyre tokia bulvé vadinama
»scallop®, Piety Velse - ,,pattie, Vakary Midlandse - ,klandyke®, o mazame Cesyro
miestelyje Kru - ,,smack® Tie patys dalykai skirtingose $alies vietose ar skirtingais
laikotarpiais gali buti vadinami skirtingai. Pavyzdziui, apvali kvietiné bandelé Siaurés
vakary Anglijoje vadinama ,barmcake®, o Vakary Midlandse - ,bap®, vienur sofa
vadinama ,sofa® o kitur - ,settee®, siaura gatvelé gali buti ir ,backsy® ir ,,ginnel®
Siuos skirtumus trumpai aptare su mokiniais isiaiskintume, kad pasaulj apibiddiname
skirtingai. Taip pat turime proga pakalbéti apie tai, kad reikia gerbti kalbg ir jos
vartotojus, aptarti galimybes tyrinéti kalbg. Ne maziau jdomi ir kintanti kalbos
prigimtis. Kai $iandieniai vaikai kuo nors labai Zavisi, jie sako ,sick (vert. past. -
»kietas®, ,nesveikas“). Praéjusio $imtmecio devintajame deSimtmetyje jie sakydavo
»bad®, astuntajame de$imtmetyje — ,,cool®, o septintajame deSimtmetyje - ,,groovy®
Nors toks pratimas smagus, vis délto $iuo atveju svarbiausia, kad, siekdami darbo su
kalba ,taisyklingumo®, mes taip pat domimés jos jvairove ir variantais, o tai suteikia
mokiniams galimybe padirbéti ir su savo kalba.

Kai pripazinsime, kad kalba - tai gyvybinga ir kintanti modernaus pasaulio
ypatybé, pamatysime, kad S$is suvokimas turi didelés reik§més mokymui ir
mokymuisi. Vaikai kasdien susiduria su daugiau nei vienos kalbos vartojimo forma,
todél daugiakalbiame pasaulyje galéty bati laikomi kalbos vartojimo ekspertais.
Dz. Kjuminsas (J. Cummins, 1979) teigé (vadovaudamasis savo priklausomybés
vystymosi hipoteze), kad mokyklos gali padéti dvikalbiams mokiniams arba ne,
pabrézdamos tik tam tikras rastingumo mokymosi formas. Anot mokslininko,
tinkamiausias ugdymas siejamas su kryptingu dvikalbiy mokiniy kalbos ir rastingumo
suvokimo vertinimu. Moksliniai tyrimai atskleidé, kad pagarba ir parama namuose
vartojamai kalbai turi didziulés naudos mokiniams, kurie mokosi angly kalbos kaip
antros (ar trecios!) kalbos, o mokytojai, kurie neigiamai vertina jy $nekamaja kalba
ar primygtinai reikalauja, kad buty taisyklingai vartojama bendriné angly kalba, i§
tikryjy trukdo mokiniui daryti pazangg. Neseniai atlikti neurologijos mokslo tyrimai
(Kovelman, Baker ir Petitto, 2008) parodé, kad dvikalbiy vartotojy smegenys skirtingai
suvokia abi kalbas. Be to, mokslininkai taip pat nerado jrodymy, kurie patvirtinty,
jog daugiau nei vienos kalbos mokymasis galéty tapti nuolatiniu kalbos painiojimo
Saltiniu. L. Rese (L. Reese) ir kity autoriy tyrime (2000) pateikiama daugiau jrodymuy,
kad mokiniams naudinga teigiama kalbos vartojimo patirtis ir méginimas ja i§mokti.



Taigi, nors tévai nemokéjo angly kalbos, juy jsitraukimas, skaitant istorijas ir knygas,
taip pat jy susidoméjimas kalba davé naudos vaikams mokantis abiejy kalby ir
namuose, ir mokykloje.

Meéginimas suprasti teorija reiskia, kad mokytojo kalbos mokymo metodas (ir
zinios apie kalbg) gali buti svarbiausia varomoji jéga lingvistine prasme dinamiskoje
klaséje. Norétume pabrézti, kad negalime kalbéti apie kirybiskus kalbos mokymo ir
mokymosi metodus, jeigu toks pedagoginis klimatas néra puoseléjamas. Priesingu
atveju ,karybiska“ pamoka téra $iek tiek daugiau nei pratybos popieriuje, kurias
gali buti $iek tiek ,smagiau® uzbaigti. I$ tikryjy karybiskas darbo su kalba metodas
néra dirbtinai prilipdyta veikla - jis turi bati neatskiriama sékmingai dirbancios
klasés dalis.

Skaitymas prasideda nuo teksto paieskos. Biina, kad skaitymas - tai smagus,
emocinis, jkvepiantis, skatinantis mastyti, padedantis pabégti nuo realybés, terapinis
(ir dar daug kity, asmenigkai skaitytojui svarbiy, dalyky) potyris, kurio nereikia
analizuoti. Kitais atvejais asmeniné reakcija (jskaitant analize ir kritikq) atsiskleidzia
aiskiai rei$kiant nuomone apie skaitoma teksta ir jj lyginant su kitais tekstais.

Tekstai, kuriuos mokiniai pasirenka skaityti, o mokytojai parenka, kad juos
jkvépty, uzima labai svarbig kalbos mokymosi vietg angly kalbos ugdymo programoje.
Ne maziau svarbu matyti, kas vyksta, kai mokiniai pradeda skaityti, ir suvokti jy santykij
su tekstu. Pasak L. Rosenblat (L. Rosenblatt, 1985), ,,turime suvokti skaitymo veiksma
kaip jvykj, kuriame dalyvauja tam tikras asmuo ir tam tikras tekstas, visa tai vyksta
tam tikru metu, tam tikromis aplinkybémis, tam tikrame socialiniame ir kultGriniame
kontekste kaip asmens ar grupés gyvenimo dalis® (p. 100). Mokslininké pabrézia
skaitytojo santykj su tekstu, teigdama, kad teksto negalima atskirti nuo skaitytojo,
nes kiekvienas skaitytojas teksta suvokia savaip. Pavyzdziui, psichologai neigia tai, ka
L. Rosenblat vadina santykiu. Kita vertus, visi jie kalba apie tg patj skaitymo procesa.

Kad ir kaip vertintume skaitymo procesa, pripazinkime, kad, jeigu asmuo néra
motyvuotas skaityti, mazai tikétina, jog jis mokysis skaityti. A. Vigfildas (A. Wigfield)
ir Dz. Gufri (J. Guthrie,1997) nustaté sgsaja tarp vaiky motyvacijos skaityti ir jy
skaitomy teksty jvairovés. Jie iSsiai$kino, kad vaiky vidiné motyvacija turi gerokai
didesnés jtakos skaitomy teksty kiekiui ir jvairovei nei iSoriné motyvacija. Taigi,
galima daryti i$vada, kad svarbu skatinti vaiky motyvacija, pavyzdziui, duoti skaityti



jdomius tekstus. Taciau dél vidinés motyvacijos kyla neaiSkumy. Kada mokytojy
drgsinimas skaityti virsta iSorine motyvacija? Vadinasi, yra subtili pusiausvyra
tarp reikalavimo ir drgsinimo skaityti. Taigi santykis su tekstu apima pazintinius ir
sociokulttrinius veiksnius, tac¢iau kyla klausimas, kas atsitinka ilgainiui, skaitymui
vystantis? K. Stanovic¢ius (K. Stanovich, 1986) daug skaitanc¢ius asmenis apibtdino
kaip turtingus, lobstancius ir juos suprie§ino su neturtingais skurstanciaisiais. Jis
parodé, kad tik skaitant turtéja zodynas ir stipréja skaitymo jgadziai; mokiniai,
neturintys pakankamai galimybiy skaityti, nukencia.

Karybiskas rasymas - tai raS§ymo metodas, populiarus praéjusio $imtmecio
septintajame ir astuntajame de$imtmetyje, atsirades kaip reakcija j gana formalius
ra$ymo ir angly kalbos mokymo metodus. Vienas i$ Zinomiausiy $ios teorijos $altiniy
buvo Aleko Klego (Alec Clegg) knyga ,Nuostabusis raSymas® (The Excitement of
Writing). A. Klegas pripazino, kad skelbiamos angly kalbos rasymo schemos buvo
pernelyg daZnai taikomos ir todél galéjo pridaryti zalos. Savo knygoje jis noréjo
pateikti mokiniy raS§ymo pavyzdziy, ,paimty i§ mokykly, kurios sgmoningai skatina
kiekvieng mokinj pasitelkti savo zodziy atsargas ir pajusti malonuma, rei$kiant savo
mintis ir skatinant kitus jas perskaityti“ (Clegg, 1964:4).

Mokytojai daznai taiko kiirybinio ra§ymo metods, pavyzdziui, pateikia tokj
muzikos ar regimojo meno kiirinj, kuris jdomus mokiniams, ir papraso, kad jie ka
nors para$yty. Mokiniai kuria, pavyzdziui, apybraizas ar eilérasc¢ius. Teigiamos $io
proceso pusés — démesys karybiskumui ir ankstyvas bandymas rasyma susieti su
menais. Viena i§ problemy - mokiniai turi atlikti mokytojo uzduotj. Paskatinti visg
grupe mokytojui daznai pavyksta, ta¢iau mokiniai turi rasti tokig priezastj, kuri juos
asmenigkai motyvuoty ragyti.

Viena i$ svarbiausiy diskusijy apie raSyma, ar reikia atskirti ra§yma nuo ra§ymo
rezultato ir formos. Nors D. Greiveso (D. Graves, 1975) pirminiai tyrimai buvo
kritikuojami (pvz., Smagorinsky, 1987), ta¢iau nedaug kas abejoja jo minciy jtaka,
visy pirma, Jungtinése Amerikos Valstijose. Tyréjas isskyré raSymo proceso metody,
kurio pagrindiniai bruozai buvo $ie: mokiniy pasiilytos raS§ymo temos, nuolatiniai
raS§ymo uzsiémimai, ,leidyba“ klaséje, mokytojy ir mokiniy raSymo konferencijos,
igidziy mokymas per trumpas pamokas ir mokytojo pagalba rasantiesiems. D. Vaizas
(D. Wyse, 1988) ankstyvuosiuose tyrimuose taip pat nagrinéjo §i metodg. Mokslininkas



aptaré, kaip mokytojai integravo tam tikras proceso metodo idéjas ir kitus metodus
(jskaitant labiau ,struktiruota® mokyma). Jis atskleidé, kad toks mokymo metody
jungimas buvo savotis$ka to meto Anglijos mokymo ragyti ypatybé.

Vis délto atsirado Zmoniy, gincijusiy proceso metodg, nes, jy manymu, jis buvo
pernelyg neformalus, o raSymo Zanry mokymas turi buti sistemiskesnis. Nuo tada
buvo gauta aiskiy jrodymy apie sunkumus, su kuriais susiduria mokiniai, raSydami
vadinamuoju ,argumentavimo® stiliumi (Andrewset al., 2006; Yeh, 1998). Mokant
ra$yti, butina rasti pusiausvyra tarp pagalbos suteikimo rasant radinius, nepamirstant
tokiy elementy kaip rasyba, gramatika ir rasysena.

Procesy, aplinkos, nuosavybés jausmo ir pan. svarba rasant, taip pat atskiry
vaiky pazintinis vystymasis aikiai atskleidziamas naujausiuose empiriniuose
tyrimuose apie raymo mokyma. S. Grahemo (S. Graham, 2006) moksliniuose
tyrimuose pateikiami eksperimentiniy bandymy jrodymai, kad veiksmingiausias
budas iSmokyti rasyti — sutelkti démesj j ra$ymo procesg ir pateikti ra§ymo instrukcija.
Kaip aigkina D. Vaizas ir R. DZounsas (R. Jones, 2012), mokiniy jau¢iamas nuosavybés
jausmas (siejamas su motyvavimu) - tai esminis mokymo rasyti aspektas.

A. Burnas (A. Burn) ir Dz. Diuranas (J. Durran) teigia, kad ,rastingumas
yra kintantis ir karybinis. Tai ne tik teksto suvokimas, bet ir daugiau ar maziau to
teksto perdarymas“ (2007: 2). Sie autoriai ra$o apie kintan¢ius ir kirybigkus procesus,
vykstancius, kai mokiniai atlieka jvairias uzduotis. A. Burnas ir DZ. Diuranas pateikia
paaugliy, kalbanciy apie superveikéjus, kai $ie remiasi Ziniomis apie garsius veikéjus,
kaip antai Harj Poterj, pavyzdj, taip pat jy auditorijos lakes¢ius ir padarinius, kai,
pavyzdziui, burtas ,avadakedabra“ pakei¢iamas ugnies métymu, o pats veikéjas
paveréiamas | ,tikraji veiksmo veikéja® I8 $iy pavyzdziy ai$kiai matyti, kaip mokiniai
panaudoja savo Zinias apie veikéja, kaip jie vertina skaitymg ir tikragsias ,pramogas®
kurias sitilo jvairios Ziniasklaidos rasys. Si informacija labai vertinga ir ja galima
patraukliai panaudoti ugdant klasés rastinguma.

I§ pradziy Hanos klasés mokiniai tapé akriliniais daZais ir ieskojo budy, kaip
sukurti nuotaikg ir jausmus, panaudojant tik dvi spalvas. Akriliniais daZais jie pie$é
ant akvarelinio popieriaus lapy: visi$kai abstrak¢iai, leisdami laisvai klajoti jvairiems
potépiams ir atspalviams, tarytum popieriaus pavirsius - tai minciy apie jvairiausius
galimus $iy spalvy derinius eskizy albumas.



Po savaités mokiniai savo darbus atsine$é j kita meny pamoka. Mokytoja
kiekvieno mokinio papra$é pasirinkti jdomiausias lapo vietas; atrodé, kad tose
vietose potépiai ar spalvos perteikia judesj ar nuotaika. Mokiniai turéjo isplésti (bet
ne igkirpti) $ias vietas ir nesijaudinti dél balty nelygiy krasty. I§ $iy skuty jie turéjo
sukurti koliazg. Mokytoja pasaké, kad gautas karinys teturi atskleisti atskiry skuteliy
perteikiama nuotaika. Mokiniai buvo skatinami i$siaiskinti, kaip reikéty sugrupuoti
i$pléstus skutelius, kad jie kuo maziau priminty pradinj vaizdg ir kad buty sukurtas
visiskai kitoks pavirsius.

Kai mokiniai padaré koliazus, jy buvo paprasyta parasyti apie reakcija i
»huotaika“: sukurti keturias—$esias eilutes, kurios apibudinty jy poziirj j paveiksla ir
leisty $iam Zodziy deriniui pac¢iam reiksti pavaizduotg emocine reakcijg. Ir $iuo atveju
mokytoja skatino mokinius rasyti ne apie savo reakcija, t. y. tai, kaip jauciuosi dabar,
taciau labiau paradyti apie tai, kas dera, pateikti radytine ataskaita apie kiekvieno
koliazo perteikiamg nuotaikg (zr. 2.1-2.3 pav.).

Hanos manymu, pagrindiné varomoji jéga - poetinis ra§ymas, o ,iSplésti
tekstai“ tapo labai naudinga strategija poetiskai ir kairybiskai kalbai parengti. Svarbu
ir tai, kad $is planas gimé klaséje visi$kai natiiraliai. Mokytoja nebuvo numaciusi i§
anksto Zinomo mars$ruto nuo pradzios iki pabaigos. Rasto darbas - tai meno pamokos
rezultatas, ,,pléSymas, kuriuo siekiama sukurti nenuspéjamus krastus, buvo i$moktas
per mokytoju kvalifikacijos kélimo kursg, taciau jo pritaikymas, siekiant kalbinés
reakcijos, — kiirybinio proceso ir sgveikos tarp mokiniy ir mokytojos rezultatas.

Toliau Hana aiskina:

Plésymo technikg taikiau mokydama kurti poezijg. Ar Zinote, kad Viljamas
Beruosas (William Burroughs) rasydamas taiké ,pasgmonés srauto“ metodg,
iskirpdavo uZrasytus ZodZius ir sukurdavo naujus pasakojimo bidus? Sj metodg
savaip pritaikiau savo klaséje. Paprastai pradedame nuo to: mokiniai priraso
pilnus puslapius pirmyjy minciy, paskui tie lapai suplésomi ir ZodZiai sudéliojami
is naujo. Galiausiai gaunami i$ tiesy jdomiis ZodZiy deriniai; pasirodé, kad
zodziai, kuriy niekada nedéjome, deréjo vienas su kitu arba sukélé naujy minciy.
Kurj laikg taip su vaikais dirbome, ir jie jsisavino Sig uzduotj. Manau, kad tai -
geras biidas pradéti kurti poezijg tiems, kurie mano, kad poezija yra ne jiems, kad
ji skirta tik limeriky (vert. past. — humoristinis eilérastis) kiiréjams... Kai kurie
i§ mokiniy dabar labiau pasitiki savimi, déliodami ant popieriaus mintis, kad ir
kiek laikinos jos biity. Svarbiausia, kad jiems parodZiau, jog tai - proceso pradZia,
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2.1. pav. Eilérastis:

Mano Sesélis isSsikraipo tamsoje,
Man vienisa ir baugu,

Sustoju, sustingstu,

Kol debesys kaupiasi,

Jauciuosi tuscias, be draugy,

Ir vis laukiu, ir laukiu $viesos.

Panaudotos spalvos: oranziné ir pilka.
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2.2. pav. Eilérastis:
Sapnai akina ir Soka,
Geriausi sapnai aplanko
Tamsiausiu nakties metu,
Seseliai sujuda

Ir iSggsdina mano sielg.

Panaudotos spalvos: pilka ir juoda.
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2.3. pav. Eilérastis:

Ledas spindi kaip kristolas,

Lasai kaip lietus

Krinta, taskydamiesi j besisupancig srove,
Tyliai skamba muzika,

Stiklo tviskéjimui

Svelniai duztant j zeme.

Panaudotos spalvos: mélyna, Zalsvai melsva, rausva, raudona ir violetiné.
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Antrasis raSymo ir pasirinkimo pavyzdys - tai tiesioginé pradiniy klasiy
mokytojo Dominyko patirtis. Mokytoju jis pradéjo dirbti Somerso mieste, esan¢iame
tarp Eustono ir Kings Kroso stoc¢iy, gerokai prie§ Sent Pankras ir Kings Kroso stociy
atnaujinima ir ,,Eurostar® infrastruktiros sukirimg. Somersas buvo laikomas tikru
centrinés miesto dalies prototipu. Jis net buvo rodomas keliuose meniniuose filmuose,
vienas i$ jy - Seino Medauso (Shane Meadows) ,,Somersas“ (Somers Town). Dominykas
susidoméjo mokymu rasyti per mokytojy kursus Goldsmito (Goldsmith’s) koledze.
Po pusés pirmyjy mokymo mety jis susirtipino dél vaiky motyvacijos rasyti. Baiges
vienus geriausiy kursy, kuriuos naujiems mokytojams organizuoja Londono vidaus
$vietimo tarnyba, jis suzinojo apie Donaldo Greiveso darbg ir sugalvojo pritaikyti jo
metoda savo klaséje.

Proceso metodas taikomas per praktinius raSymo uzsiémimus, rengiamus ne
rec¢iau kaip kartg per savaite. Toks praktinis uzsiémimas skiriamas visai klasei, kai
visi mokiniai skatinami kuo daugiau rasyti. Motyvacija atsiranda dél mokiniams
suteikiamos laisvés pasirinkti, kg ra$yti, taip pat pabréziant, kad jy radiniai skirti
tikrai auditorijai. Sukuriama tvarka, pagal kurig, kaip ir profesionalioje leidykloje,
leidZiami klasés mokiniy kariniai (taip pat knygos), o baigti tekstai jtraukiami j klasés
skaityklg. Su $iais tekstais elgiamasi taip, tarsi jie buty sukurti profesionaly. Paprastai
pagrindiniai vaiky knygy skaitytojai - jy bendraamziai, tadiau jas gali skaityti ir
mokytojai, Seimos nariai, draugai ar kiti mokyklos mokiniai. Mokymai rasyti vyksta
uzsiémimy pradzioje, atskirai mokiniams rengiamos raymo konferencijos ir pan.
Uzsiémimy pabaigoje visa klasé aptaria gautus rezultatus. Vienas svarbiausiy dalyky
- suteikti galimybe rinktis ir nesistengti orientuotis i rasymo rezultatus. Vienos
mokiniy ra§ymo dienos rezultatai tokie: kompiuteriniy zaidimy gidas (paprastai
angliskai vadinamas ,,cheats), psichoterapinis raSymas, kuriant istorijg apie ,Naujaja
mergaite“ (The New Girl) (ja parasé mokyklos naujoké); futbolo mégéjams skirtas
laikrastukas; uzkoduoty pranesimy knyga, skirta patiems maziausiems; urdy ir angly
kalba paragytas apsakymas ,,Magiskasis apsiaustas“ (The Magic Coat); knyga ,,Madingi



posakiai® (Catch phrase) pagal tuo metu populiaria TV programg; mokykloje
parduodamas zurnalas ,Paplepékim® (Chinwag) ir dar daug kity dalyky (daugiau
pavyzdziy ir proceso metodo taikymo rezultaty pateikta Wyse, 1998).

Kai mokiniai i$ tikryjy patys priima sprendimus dél rasymo, jskaitant temga,
formg, su kuo bendradarbiauti, spausdinti ar ne ir pan., juos jkvepia jy pomégiai
ir zinios. Né nereikia sakyti, kaip tai svarbu jy karybingumui ir motyvacijai. Be
to, labai tikétina, kad taip jie apskritai geriau rasys (Graham, 2010). Nepamirskite,
kad mokomasi taip pat skelbiant tekstus klaséje. Visy pirma, leidyba jprasmina patj
radymga, ta¢iau mokiniai taip pat jgyja daug ra§ymo jgudziy, kurie tvirtai susiejami
su situacijomis.

IS aptarty pavyzdziy matyti, koks sklandus ir jvairiapusis gali buti kalbos
mokymas ir kokios placios galimybés atsiveria mokytojams, norintiems vaizdingai ir
karybiskai mokyti savo klasés mokinius. Kartais mokytojai nerimauja, kad jy mokiniai
néra labai karybingi, ta¢iau mes manome, kad visus mokinius galima paskatinti ir
padéti kalba vartoti kirybiskai. Sios knygos pradzioje uzdavéme tokj klausimg: ,Ar
karybiskumo galima mokyti?“ Masy nuomone, be abejonés, galima sukurti karybiska
klimatg klaséje; galima kalbos mokyma planuoti pasitelkiant vaizduote; galima
jsiklausyti i mokinius ir paremti jy karybiskus pasirinkimus. Ka i§ tikryjy galime
padaryti — tai stengtis uztikrinti, kad muasy profesinéje praktikoje buty sukurtos visos
galimybés karybiskumui pasireiksti. Galime pradéti nuo jsitikinimo, kad visi vaikai
turi karybingumo potencialg. Raselas DZounsas nepaprastai zavéjosi Neilo Gaimano
(Neil Gaiman) kariniais ir laiké juos savo jkvépimu. Vienas i§ ,,Smélio Zmogaus®
(Sandman) serijos veikéjy yra sakes:

Nors visy Nacionalinés bendrosios ugdymo programos mokomujy dalyky gali
buti mokoma karybigkai, ta¢iau akivaizdu, kad karybinio darbo galimybés, mokantis
angly kalbos, milziniskos. Kaip teigé N. Gaimanas, visi mokiniai gali papasakoti
istorija, o mokytojy uzdavinys - rasti biidy padéti jiems tai padaryti. Jeigu i§ pradziy
mokiniai nenori radyti, savo istorijas jie gali jrasyti. Jeigu pasirenkama jdomi tema,
tada kiekvienas mokinys turi kg pasakyti, pavyzdziui, ,Mano mégstamiausias randas®



(My Favourite Scar), ,Blogiausia dovana“ (The Worst Present I ever Received), ,Diena,
kai viskas éjosi kaip sviestu patepta“ (The Day when Everything Seemed to go Right).
Sias istorijas galima jrasyti j kompiuterj ir i$saugoti, kad visi mokiniai galéty jas
perskaityti. Tuomet atsiveria begalé galimybiy: istorijas gali perrasyti padéjéjas ir
i$spausdinti kaip knyga; jas galima iliustruoti, panaudoti kaip muzikiniy kiiriniy tema
arba kaip pavyzdinius tekstus, kuriant kompiuterio ekrano dizaing. Kai kalba tampa
tarsi visos klasés bendra patirtimi, ji pasidaro ir vystymosi centru, o mokiniai mielai
teikia naujus pasialymus, dalijasi mintimis, galimybémis, todél mokytojai turi i$ ko
karybiskai rinktis.

Kalba - tai mokymosi raktas, ta¢iau karybiskumas - tai ne tik kalba. I$ pradziy
mokiniams svarbiausia sukurti tinkamg klasés aplinka. Jos nesukursi akimirksniu,
tadiau jasy uzduotis - sukurti tokia aplinka, kurioje doméjimasis, rizikavimas ir
eksperimentavimas galéty saugiai reikstis abipusés pagarbos ir pagristos kritikos kontekste.

Stebékite, kaip reaguojate j mokiniy mintis, atkreipkite démesj j tai, kiek karty
per savaite mokiniai gali atlikti raSymo uzduotj, pateikdami savo mintis ir planus.
Raskite budy, kaip dirbant planuoti atvirg pokalbj. Ieskokite tokiy bady, kad
mokiniai galéty dalytis mintimis, pagrjstai kritikuokite ir bendradarbiaukite dél
sutarto rezultato. Pavyzdziui, surengéte iSvyka ir pakvietéte mokiniy Seimas,
kad papasakotuméte jiems apie klasés rezultatus. Kokiais buidais galéetuméte juos
informuoti, palinksminti, sudominti, nustebinti ar pamokyti?

Neissigaskite, jei pirma karta nepavyks. Greity rezultaty, mokant kalbos,
pasitaiko retai; galvokite apie biisimg sékme — pradékite nuo pozitrio j skaityma
ar ra$yma formavimo, o ne nuo $iy veikly rezultaty.

Aktyviai ieSkokite atviry galimybiy bendrai kalbétis. Kaip jusy klasé rasty buda
papasakoti istorijg be Zodziy?

Lanks¢iai dalykités grjztamuoju ry$iu. Kai mokiniai pasialo jums mintj, ar
paprastai nukreipiate ja i tai, ko jiis norite, siekdami savo tiksly? O gal méginate
rasti budy, kuriais galéty bati pasiekti kiti tikslai? Negalvokite, kad nukrypti nuo
pradinio plano reigkia pralaiméti. Mokiniams svarbu zinoti, kad ir jy mintys
vertingos.

I$naudokite visas informaciniy technologijy taikymo galimybes. Sukurkite



antologijas (kurias galima i§spausdinti ir parduoti, o uz gautus pinigus padengti
radytojy ar praktiniy seminary islaidas — mes taip DAREME). Sukurkite skaidres,
kurios keistysi ir buty galima matyti i§raiskingas mintis, mégstamiausias poezijos
eilutes, naujus ir jdomius zodzius, kiarybiskus klausimus, ir tegul $ios teksty
eilutés sudaro skaidriy fong. Irasykite, kaip mokiniai skaito savo apsakymus,
sukurkite garsine knyga, kurig baty galima parsisiysti mp3 formatu.
Isivaizduokite tokj scenarijy: turite 30 istorijy tema ,Baisiausias receptas,
kurj galima jsivaizduoti® (The scariest recipe I can imagine) arba ,Drabuzis,
kurio niekada vél neuzsivilksiu® (The item of clothing I will never wear again),
o vienas mokinys pasiiilo, kad visas $ias istorijas bty galima suvaidinti. Kaip
reaguotumeéte? Kas buty auditorija? Kaip paskatintuméte mokinius rasti skirtingy
ir jdomiy budy savo istorijai papasakoti, kad jos 30 karty nesikartoty? Ka
darytuméte, kad padétuméte tiems, kurie nepasirenge vaidinti? Kaip geriausiai
panaudoti informacines technologijas? Ar galima buaty mokinius suskirstyti j
$esias grupes po penkis, kad jie naujoviskai pristatyty savo pasakojimus?

Siekite ilgalaikiy ragymo tiksly. Suteikite galimybe mokiniams grjzti prie
raS§ymo uzduoties ir ja uzbaigti per keleta pamoky - negalvokite, kad visas
raSymo uzduotis galima veiksmingai atlikti per 45 minutes. Supraskite didziule
jsipareigojimo paradyti darbg verte, kuri paprastai atsiranda dél mokinio
susidoméjimo ir motyvacijos.

Skatinkite mokinius ieskoti btidy, kaip galima pasakoti. Paprasykite jy pagalvoti
apie tempa, Zodyna, akiy kontakta, apimtj, veido i$rai$ka, nuotaikos pakeitima
ir pan.

Meéginkite rasti bady paZaisti su kalba. Tarp karybiskumo ir Zaidimo bei proceso
yra daug bendro. Ka turéjome omenyje, sakydami, kad kazkas yra ,,spieginis“?
Skatinkite mokinius ie$koti naujy zodziy arba zodziy junginiy, kuriais galima
apibadinti kasdiene patirtj. Kokiais Zodziais apibudintuméte labai neskany
maista? Kas blogiau - bulviy gumbuotyné ar Zuvies bjaurakvépis?
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3 skyrius

Matematika

Mamta Naik

Mokant matematikos, labai svarbu vaikus jtraukti j veiklg... Juk maZiausiai
norétysi, kad jie nuobodZiauty. Nesinori, kad vaikai sédéty, neturédami né
menkiausio supratimo apie tai, kg daro mokytojas, nieko neiSmokdami, tiesiog
sédédami klaséje, nes taip reikia. Dar maZiau norétysi, kad jie per pamokg
nerimauty ar bijoty.

Taip pradinio ugdymo matematikos mokytoja Debora Gardner pasakoja apie
tai, kas jai yra karybiskas matematikos mokymasis ir mokymas. Nuobodulys ir baimé
suklysti - tai senos matematikos mokymosi bédos. Ataskaitoje apie matematikos
mokymg mokyklose , Matematika skai¢iuoja“ daroma tokia i$vada:

Atliekant tyrimg, turbat labiausiai sukrété tai, kad prievolé daryti
matematikos uzdavinius kélé kai kuriems apklaustiesiems nerimg, bejégiskumg,
baime ir net kalte.

(Cockroft, 1982: 7)

Be to, ataskaitoje raoma:

<...> matematikos mokymo ir mokymosi sunkumai (o Jungtiné Karalysté

tebéra viena labiausiai pazZengusiy valstybiy, kurioje tai socialiai priimtina)
tebéra madingi; madinga net prisipaZinti, kad sunku jveikti §j mokomgjj dalykq.
(Williams, 2008: 3)

Si citata paimta i§ kitos ataskaitos, kurioje rasoma apie matematikos
mokyma pradinése mokyklose po 26 mety. Apie neigiama poziarj j matematikos
mokymasi taip pat ra$o Dz. Bauler (J. Boaler, 2009), kuri sumaniai apibendrino $ig
problemg knygoje ,,Dramblys klaséje: kaip padéti vaikams mokytis matematikos
ir ja mégti“. Savo knygoje Dz. Bauler aptaria matematikos baime ir nerima, su
kuriais taip pat susiduria dabartiniai ir busimieji pedagogai. ,,Baimé suklysti“ arba
»neteisingai atsakyti“ daznai gimsta tada, kai blsimieji mokytojai praktikantai
ateina j pradinio matematikos ugdymo paskaitas arba kai praktikuojantys
mokytojai dalyvauja kvalifikacijos kélimo kursuose; per paskaitg apie matematikos
mokyma gali i§ tiesy atsirasti jtampa dél noro neapsikvailinti. Liddniausia, kad
kai kuriems mokytojams triksta pasitikéjimo veiksmingai mokyti matematikos,
o baimé suklysti gali i§rys$kéti ir matant mokiniams, tad tokie pedagogai imasi
saugaus, nerizikingo mokymo metodo.

Matematika 45 B8




Suaugus problema toliau astréja dél $io mokomojo dalyko ,reputacijos®, nes
daugelis mano, kad matematikos reikia bijoti arba vengti. ,Daugelis Zmoniy ja laiko
nusistovéjusiy Ziniy ir procedury - fakty ir taisykliy - dalyku“ (Ahmed, 1987: 13),
ir turbat dél Sios priezasties daugeliui suaugusiyjy ir vaiky $is mokomasis dalykas
nejdomus. Vaikai labai daznai stengiasi pirmai progai pasitaikius i$vengti formaliojo
ugdymo. Dél §iy baimiy atsiranda ir kity jdomiy pastebéjimy, pavyzdziui: ,,Kodél
gerai, kai tau ,nesiseka“ mokytis matematikos? Ar apklausy dalyviai buty pasiryze
prisipazinti negalintys i$mokti skaityti?“ (Williams, 2008). Taigi $iame skyriuje reikéty
kelti tokius klausimus:

Kaip galima panaudoti karybiskuma, norint i§spresti kai kuriuos minétus
klausimus?

Ar matematika gali buti karybiska? Jeigu taip, kaip galéty pasireiksti kirybiskumas?
Ar karybiskas darbas per matematikos pamokas reiskia kitokj darba? Ar tai
reiskia, kad reikés daugiau dirbti?

Ar ,matematikos naudojimas ir taikymas®, taip pat dokumenty ,vertinimas“ ka
nors reigkia, kiirybiskai Zvelgiant | matematika?

Daugeliui mokytojy labai patinka dirbti karybiskai pagal Pradinio ugdymo
bendraja programg. Jie mato nauda, pavyzdziui, taikydami dramos metodus, kad
mokiniai geriau iSmokty radyti angliskai. Savirai$ka, galimybé pasirinkti, jvertinti
savo metodg ir rezultatus padeda karybiskai mokytis. Ta¢iau mokant matematikos
sunku rasti §iam mokomajam dalykui tinkancig veiklg. Kartais taip nutinka, nes kai
kurie mokomieji dalykai laikomi karybiskesniais uz kitus. Vis délto:

Deja, matematika paprastai néra suvokiama kaip ,,i§ prigimties* karybiskas
dalykas, ir jos sunkiau nei kitus mokomuosius dalykus mokyti karybiskai. Net ir
tose mokyklose, kuriose mokiniy ugdymo programa kuriama taip, kad atspindéty
karybiska arba tematinj mokykloje taikoma mokymo(si) metoda, matematikos vis
tiek mokoma kaip atskiro mokomojo dalyko.

Taigi, ar kiirybiskumas matematikoje néra vien dirbtinis priedas? Papildoma
detalé, kuri tvirtinama po to, kai viskas suplanuojama? Ar tai reigkia, kad siekiant



uztikrinti karybiska poziari j matematikos mokymg ir mokymasi mokytojui bus
daugiau darbo? O gal karybiskas metodas turi buti priderintas prie matematikos darbo?
Daugelis autoriy, rasiusiy apie matematinj mokiniy ugdyma, suprato ,matematisko®
darbo esme. Pavyzdziui, vieni autoriai teigia, kad matematikos galima i§mokti tik
eksperimentuojant, klausinéjant, mastant, atrandant, iSrandant ir aptariant (5§ metoda
pripazjsta A. Ahmedas (A. Ahmed, 1987)). Kiti teigia, kad mokiniams reikia leisti
dirbti patiems, t. y. taip, kaip dirba matematikai, ir leisti mokiniams patiems sugalvoti,
kaip spresti problemga ar uzdavinj, kad jie, atlikdami matematinius veiksmus, turéty
tikslg ir ieskoty priezasties. Mokymosi pazanga planuojama atsizvelgiant i tai, koks
yra vaiko supratimas tam tikru mokymosi periodu (Fosnot ir Dolk, 2001; Boaler,
2009). Niekas nesako, kad $is planavimas ar metodas turéty buti oficialus, grieztas,
nelankstus ar nesusijes su procediiromis, pabréziantis procediiras, o ne supratima
(paprastai ,nekarybiskas“ matematikos savybes). Be to, stipriose klasése mokytojai
ne visada zino atsakymus ar buadus, kaip mokiniai pasieks galutinj tiksla; jie nebijo
rizikuoti, atsisakydami visi$kai kontroliuoti mokymasi. Butent todél mokiniams
atsiranda galimybiy dirbti kaip tikriems matematikams.

Pabréziami protinés veiklos, susijusios su matematiniu mastymu, tipai,
iSrySskinami tokie matematikos aspektai, ,kurie susij¢ su galvojimu, mastymu ir
sampratos pazinimu“ (Watson ir Mason,1998: 7). Pasirodo, pagrindinis matematinio
darbo aspektas — laikyti abejotinu savo mastyma apie matemating uzduotj, problemg
ar galvosikj arba, biinant mokytoju, gin¢yti mokiniy mastyma.

Matematikos mokymasis, tai yra ,medziagos“ ar turinio Ziniy mokymasis,
skiriasi nuo matematikos taikymo, kai mokiniai patys gali sukurti daugiau nei
»medzZiaga“ ar turinio Zinias (Schoenfeld, 1994: 55). Vis délto svarbu paminéti, kad
jgudziai ir zinios vaidina svarby vaidmenj $iame procese. Karybiskumo pagrindas -
atsivérimas ir i$silaisvinimas; tai labai svarbu:

Mokiniai turi taikyti savo jgiidzius ir kaupti matematikos zinias (Schoenfeld,
1994), taciau gana daznai $is procesas uzima neproporcingai didele matematikos
ugdymo programos dalj. Debora pritaria, kad jo reikia. Vis délto ji aiskiai apibiidina
savo darbo metoda:



A. Ahmedas kalba apie mokinius, kurie sugaiSta daugybe laiko kaldami
matematikg ir spresdami uzdavinius, tac¢iau niekada nepanaudodami matematikos
jgtdziy ir Ziniy. Palyginimui autorius pateikia pavyzdj apie sporto aistruolj, kuris
valandy valandas praleidzia studijuodamas sporto taisykles ir jgtidzius, kuriy reikia tam
sportui, bet pats niekada nesportuoja (Ahmed, 1987; Jones, Thompson knygoje, 2003).

Matematinés savybés, susijusios su problemy sprendimu, pasitelkiamos, atliekant
matematinio pobudzio tiriamuosius darbus; visy pirma, ,renkant ir uzsakant informacija,
analizuojant... ieSkant $ablony... bandant rasti sasajy, spéjant, apibendrinant® (Ollerton,
Thompson knygoje, 2010: 88). Olandijoje kilusio Realistinio matematikos $vietimo
(RMS) mastymo mokykloje matematika suvokiama kaip realus kasdienio gyvenimo
dalykas arba dalykas, jsivaizduojamas kaip esminis matematinio darbo aspektas.
Mokiniams suteikiama erdvés tirti savo veiklos metodus ir mastyma, dirbant atskirai
ir kartu, panaudojant savo neformalyjj supratima, kuriuo vadovaujantis konstruojamos
formalesnés procediros. Dazniausia i§ pradziy pateikiama gerai apgalvota problema
(Treffers ir Beishuizen, Thompson knygoje, 1999). Sis RMS metodas aiskiai apibidintas
moksliniy tyrimy straipsniuose, kuriuose aprasomi i§ pradziy atlikti bandymai su
viduriniy mokykly mokiniais, o paskui jie uzfiksuoti dokumentuose (Dickinson ir Eade,
2005; Dickinson, Eade, Gough ir Hough, 2010).

Dirbant tokioje aplinkoje, reikia gebéti susidoroti su netikétais klausimais ir
atsakymais, kurie mokymo sraute apibudinami kaip nenumatyti atvejai. Lankstumas
reikalauja gery mokomojo dalyko Ziniy, taip pat gero pedagoginiy Ziniy supratimo,
siekiant perteikti naujas Zinias mokiniams (Rowland, Turner, Thwaites ir Huckstep,
2009). Lankstumas suprantamas kaip batinybé laikytis poziirio, kad matematika yra
neatsiejama nuo kity mokomujy dalyky, todél priimant sprendimus svarbu atsizvelgti i
tai, kad $is dalykas bty déstomas lanks¢iai, neatskiriant jj nuo kity mokomujy dalyky.
Veiksmingi ir karybingi matematikos mokytojai mokslo mety pradzioje pateiks
aiskig ugdymo programos apzvalga, kad nustatyty galimas nattralias sasajas, taip pat
pasakys, kada tam tikry ugdymo programos sri¢iy galima mokyti kartu su kitomis
sritimis. Be to, ir patys mokiniai mokydamiesi gali rasti svarbiy ir aktualiy sasajy. Jos
gali bati tarp skirtingy matematikos sri¢iy, pavyzdziui, ai$kinantis skai¢iy sandara,



kai siejamos Zinios apie tam tikrus duomenis (ir kokius veiksmus), dauginamuosius,
kartotinius, pirminius skaic¢ius, norint atlikti apibendrinimg ir taip nustatyti n-gjg
iSraisky. Sasajy taip pat galima rasti tarp matematikos ir kity mokomuyjy dalyky,
pavyzdziui, geografijos. Toks sasajy metodas (Askew ir kt., 1997) suvokiamas kaip
veiksmingas, ji galima plétoti ir kitose matematikos srityse. Debora pasakoja apie
»malony virpulj, kurj jaudia, kai mokiniai patys ima daryti sasajas. Ji taip pat iesko
sasajy tarp jvairiy matematikos sri¢iy ir tarp matematikos bei kity mokomujy dalyky -
tai natarali jos darbo dalis. Mokytojo vaidmenj galima apibudinti kaip ,,pagalbg vaikui
rasti s3sajy tarp naujos patirties ir ankstesnio mokymosi. Mokymasis be sgsajy — tai
paprasciausias kalimas“ (Haylock ir Cockburn, 2008: 9). Debora pastebi: ,,Pavyzdziui,
remiuosi vietos gyventojy mitais, t. y. pirma Zvelgiu j simbolius, o paskui j algebra ir
tada paaiskinu, kodél naudojame Morzés abécéle. Zvelgiu i dalykus, kurie natraliai
susije, mégindama rasti tas nedideles sasajas. Taip turiu konteksta.“

Dirbant atsiranda beveik nei$vengiamas poreikis Zvelgti per problemy
sprendimo prizme, daryti matematika aktualig ir tikslingg mokiniams. Panasu, kad
yra natarali sgsaja su $iuo matematikos ugdymo programos aspektu, kuris pradétas
vadinti ,,Matematikos naudojimu ir taikymu® (MNT). Karybiskumas ir problemy
sprendimas nebitinai suvokiami kaip tapatiis dalykai, nes ,ne visoms problemoms
spresti reikia karybisko sprendimo ar originalaus mastymo® (NAACE, 1999: 34).
Norint, kad $ie procesai vykty, reikia mokiniams pateikti ,i§ tiesy problemines
situacijas, skatinancias juos tirti ir ai$kintis“ (Fosnot ir Dolk, 2001: xv, xix). Be to,
labai svarbu, kad vaikams buty suteikta galimybé kurti savo problemas, kurias jie
galéty spresti. Uzsiimdami tokia veikla mokiniai matematina savo pasaulj.

Nors matematikos taikymo galimybés leidzia dirbti ir matematiskai, ir
karybiskai, ta¢iau jos nebutinai jsitvirtina klaséje (Ofsted, 2008; Williams, 2008). Kita
vertus, MNT klaséje padeda ugdyti matematikos jausmag. Mokytojy praoma paaikinti
mokiniams, kas svarbu; jie turi paraginti mokinius mastyti ir jvertinti (Haylock ir
Cockburn, 2008). Deja, dazniausiai tai pasirei$kia sprendziant Zodines uzduotis, ir
§i veikla tapatinama su matematikos naudojimu ir taikymu. Tokios Zodinés uzduotys
buvo apibudinamos kaip ,vos uzslépti, j zodzius jvynioti apskai¢iavimai“ (Jones,
Thompson knygoje, 2003: 87).

Kai MNT i$ tikryjy rengiamas klaséje, atsiranda puikiy galimybiy atlikti slapta
vertinima. Daugelis mokytojy skundziasi, kad, pavyzdziui, vieng dieng mokinys gali
mintyse atlikti aritmetinius veiksmus su trizenkliais skaiciais, taciau po dienos ar
savaités viskg pamirsta. Kai mokinys turi spresti problemine uzduotj taikydamas savo
matematikos Zinias ir jgiidzius, mokytojas Zino, kad jis $ig uzduotj i$ tikryjy gali atlikti.



Netylant diskusijoms apie tai, kas yra MNT, paprastai manoma, kad $is metodas
apima tokius aspektus:

Klasése, kuriose matematikos taikymo metodas jgyvendinamas nuolat,
mokiniai analizuos, darys, spres, planuos, kurs, interpretuos, mastys, pagris, taikys,
tyrinés, spélios, kels klausimus, teirausis, atmes, tirs, susies, apibendrins, galvos,
pasirinks, kurs (fizines struktaras ir prasme), gincysis, nustatys ir mégausis (sarasas
nebaigtinis)... Jeigu laikui bégant mokinys jgyvendins visus aspektus, tada jis turés
galimybiy dirbti karybiskai ir matematiskai. Panasus tokio elgesio pavyzdys -
visos klasés vykdomi projektai. Pavyzdziui, surengti pobivj, t. y. nupirkti maisto
produkty, nustatyti jy kainas (sudaryti biudzeta), pateikti duomenis apie sgnaudas
ir kiekj. Sprendimai dél to, kg pirkti ir i§ ko, siejami su bendradarbiavimu, mastymu
ir pagrindimu. Gali reikéti pagalvoti apie saugg. Kiek Zmoniy gali dalyvauti? Koks
yra klasés ar salés plotas? Grupéms per vasaros ar Ziemos muge galima buty skirti
po prekystalj ir i§ anksto nustatytg biudZeta. Jy uzduotis - pagaminti ir parduoti
prekes. Laimétojai — didZiausias pajamas gavusieji. Planuojant ir kuriant gaminius
bei apsiripinant medziaga, reikés daug bendrauti tarpusavyje, pasirinkti ir mastyti.
Nemazai matematikos prireiks apskai¢iuojant pelno skirtumus, procentus ir vidurkius.

Nieko gudraus nesugalvojama: $i labai zmogiska veikla (Treffers ir Beishuizen,
Thompson knygoje, 1999) skatina natiiraly poreikj panaudoti reikiamg matematikos
sritj; matematiniai procesai, taikomi siekiant susitarti ar i§spresti problemineg situacija,
turi tikslg ir verte.

Buati karybingam ir dirbti matematiskai, visy pirma, taikant matematikos Zinias,
néra viena kitai prie$ingos sgvokos. Kai kuriais lygmenimis jos net neatskiriamos,
pavyzdziui:

bendradarbiavimas ir gebéjimas mastyti;

tyrinéjimui atlikti skirta erdveé;

poreikis gincyti ir priimti sprendimus ar pasirinkti; priimty sprendimy
pagrindimas;



o skirtingy strategijy nagrinéjimas; sasajos su ankstesniu supratimu; panaudoty ar
nepanaudoty strategijy vertés nustatymas;

o veiklos prieZasties ar tikslo turéjimas, jskaitant menamus tikslus ar priezastis;

o esamy ankstesniy ziniy panaudojimas, siekiant nustatyti kitus zingsnius;

o atrasty dalyky ir jy panaudojimo, siekiant paskatinti tolesnj supratimg, vertés
numatymas.

Taikant karybiska metoda gali bati gerinamas matematikos mokymas; tai
néra papildomas metodas, kuris atsiranda gerai pagalvojus, jis diegiamas jau per
pirmuosius planavimo etapus. Jis neatsiejamas nuo mokytojo mokymo metodo ir
mokiniams suteikiamy galimybiy. Kaip tai gali atrodyti klaséje? Tolesnis pavyzdys
teikiamas i§ Deboros Gardner darbo klaséje patirties.

Debora neabejoja, kad matematikos galima mokyti ir mokytis karybiskai:

Taip, manau, kad matematika gali buiti tikrai kiirybiska. Galbit dél to, kad
pati su tuo susidiriau (biidama mokytoja) kaip menininké... Kai tik pagalvoju,
kaip vaikams patinka struktiiros, jie natiiraliai jas mato ir tai juos traukia; kai
stebiu vaikus, atliekancius dailés uzduotis, mane stebina, kokie matematiski jie

yra, ir i tikryjy daugelis dalyky kyla is jy, o ne dél to, kad taip as suorganizavau.

Netrukus prasidés Deboros matematikos pamoka ir visi, suaugusieji ir
mokiniai, jos laukia susidoméje. Kol neprasidéjo pamoka, laukiu klaséje. Kol kas
nematau nei vadovéliy, nei pratyby sasiuviniy. Nustembu, nes jau dabar jauciu, kad
noréciau $ioje pamokoje pasilikti kuo ilgiau. Ant suoly daug medziagos, kvie¢iancios
patyrinéti: kibirélis ar dézuté, pripildyta skai¢iams lyginti naudojamy meskudiy,
didziulis popieriaus lapas, folija, kortelés, kuriose paai$kinami kiekvienos grupés
tyrimai. Klaséje taip pat padéti nedideli indai su vandeniu ir svarstyklés. Ka visa tai
galéty reiksti?

Nieko stebétino, kad Deboros matematikos pamoky struktara jvairi:

Grieztai nesilaikau trijy daliy pamokos struktiiros; kartais man patinka
pateikti visqg meniu; kartais noriu pradéti nuo galo, o paskui grjzti. Svarbu
buti lanksciai ir keisti nepasiteisinancius dalykus. Svarbu biti is tikryjy gerai
pasiruosusiai, parengti jvairiy veikly, Zaidimy ir pan. Turéti istekliy, kuriy galbit
reikés mokiniams... Suteikti jiems laisve rinktis tinkamus isteklus, kai jy reikia.
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Po susirinkimo mokiniai linksmai $nekuc¢iuodamiesi suguza j klase. Jie spélioja
ir nekantraudami laukia pamokos pradzios. Mokytoja suskirsto juos j grupes. Kai
mokiniai suséda, prasideda matematikos linksmybés. Kaip ir as§, jie nekantraudami
laukia, kada galés pradéti tyrima. Mokiniai suskirstomi j misrias grupes po keturis;
jy gebéjimai skirtingi. Vienas i§ mokiniy paskiriamas protokolininku. Jis uzraso visa
$iuo metu gyvena saloje, taciau joms kyla pavojus, todél jas reikia gelbéti. Mokiniy
uzdavinys - sukurti laivg, kuriuo i$ salos galima buty parplukdyti meskas. Laivas bus
iSbandytas, siekiant i$siaiskinti, ar jis laikosi ant vandens. Svarbiausias dalykas, kurj
mokiniai turi jsidéméti - meskos nemoka plaukti. Debora labai dziaugiasi uzduotimi.
Ji dramati$kai papasakoja apie uzduotj: niekas neabejoja, kad ji sako teisybe, tad
mokiniai visa galva pasineria j $ig i§galvota istorija.

Jie turi apskai¢iuoti, kiek mesky, jy manymu, galima bus iSgelbéti. Mokiniai
gali pasinaudoti svarstyklémis, tac¢iau Debora to nepasako. Ji Zino, kad mokant
matematikos svarbu ugdyti mokiniy gebéjimus pasirinkti ir panaudoti tinkama jrangg
ar priemones, su kuriomis jie galés i§spresti problema ir rasti sprendima. Apskai¢iuoti
duomenys suklasifikuojami bendroje schemoje pagal grupes. Taip atsiranda medziaga,
kurig galima palyginti ir véliau klaséje patikrinti; §i informacija bus naudinga atliekant
kitus matematinius veiksmus, kaip antai: apskai¢iuojant trupmenas, procentus ir
koeficientus. Dar sykj i$samiai klausinéjama. Mokiniy pra§oma pagalvoti, ka galima
panaudoti uzduociai atlikti. Klausinéjama labai placiai ir atvirai. Vienas mokinys
uzsimena apie sprendima su vienu kintamuoju, tad sgsajos su mokslu pasidaro
akivaizdzios. Viena mergaité pratesia $ia mintj, aptardama ,pladuriavimo® ir
»skendimo“ sgvokas. Taigi mokiniai turés apie visai tai pagalvoti, kai vykdys uzduot;.
Viena mokiné pamini svorj ir mesky svorio jtaka plukdymui. Sig informacija ji susieja
su reikalavimu i$gelbéti kuo daugiau mesky. Debora labai stengiasi, kad matematika
buty kuo labiau susieta su mokslu, pastebédama, kad esama daug natiraliy sasajy,
kurias svarbu i$ryskinti. Tai yra nuolatinis jos ugdymo proceso planavimo bruozas.
Klausinéjimas tesiamas. Jj stebéti — tai tas pat, kaip stebéti tam tikrag meno apraiska.
Nepasakinéjama, tiesiog kartu tyrinéjama, pamazu ai$kinantis; atsisakoma tradiciniy
uzdary klausimy, jsiklausoma j tai, kg sako mokiniai, judama toliau, uzsikabinant uz
vaiky atsakymy, o ne nukreipiant juos ten kur , reikia® siekiant gauti i$ anksto galvoje
apibrézty atsakymg. Pastebiu, kad Debora stengiasi nevertinti mokiniy atsakymuy
zodziais ,gerai®, ,puikiai“ ar ,taip“. Kazkas pamini tinklg ir formas, pavaizduotas 3D
formatu. Negavus atsakymy, panaudojami ai$kiai nukreipti pasufleravimai (Watson ir
Mason, 1998). Debora uzduoda $iuos klausimus:



Ji pabrézia, kad reikia neskubinti mokiniy atsakyti:

Vadovaujantis tokiomis strategijomis, vaikams sukuriama galimybé spresti
matematis$kai sudétingas problemas. Vidinio dialogo, kai abejojama dél jy metodo ir
strategijos, panaudojimas — svarbi kiirybiskumo strategijos dalis.

Darbo klaséje esmé - mokiniai turi paaiskinti, kodél taip galvoja, kad buty
ais$kus jy matematinis mastymas. Pamokai jsibégéjus, jie pradeda atmesti savo paciy
(ir kity) planus bei sprendimus. Galvojimas ir mastymas néra tik Zodinis: jis vyksta
ir ra$tu, aiskinant uzduotis. Matematinis galvojimas ir mastymas taip pat pateikiamas
vizualiai; tad vaikai gali pradéti matyti loginius, sisteminius darbo btidus arba net
galimus sprendimus.

Deboros mokiniai ilgai diskutavo, kol pagaliau émési savo uzduoties. Tai tarytum
protinis apsilimas, kol ima kilti jvairiy min¢iy ir vaikai ima galvoti apie klausimus,
svarbius problemoms i§spresti. Vykstant $iam etapui, mokytoja jsikiSa, siekdama
uztikrinti, kad grupés dirbty saziningai ir bendradarbiaudamos. Ji pateikia instrukcijas
ir taip sukuria veiklos struktiirg, neatimdama i§ mokiniy laisvés. Reikia susitarti, kurig
medziagg laivui pagaminti galima naudoti, o kurios ne. Be to, per penkiy minudiy
trukmés diskusijg reikia susitarti dél laivo dizaino ir apskaiciuoti, kiek tokiu laivu galima
isgelbéti mesky. Karybiskas metodas nereiskia, kad ,tegu viskas teka savo tékme®; tai
subtilas pasirinkimai, kuriuos Debora sugalvojo, planuodama §j uzsiémima.

Mokiniams pradéjus dirbti, akimis perzvelgiu klase ir pamatau, kad visi
uzsiéme; Debora ir mokiniai, taip pat vaikai tarpusavyje daug diskutuoja. Labai
jdomu klausytis, kai jie vartoja matematikos terminus; nors jy terminai ne visada
tikslds, taciau jie labai stengiasi juos vartoti tinkamai. Akivaizdu, kad bendraudami
su suaugusiuoju mokiniai skatinami vartoti tinkamus terminus. Klaséje taip pat daug
judama. Jgyvendindami savo idéjas, mokiniai rizikuoja: ,,O jeigu laivas nuskes?*, ,,O



jeigu negalésime i$gelbéti mesky?“ Vis délto visi noriai rizikuoja; nematyti, kad jie
jaudintysi ar nerimauty. Sakyc¢iau atvirkséiai: jauc¢iamas jsitraukimas j uzduotj ir noras
ja atlikti. Mokytoja taip pat rizikuoja taip dirbdama. Debora prisipazjsta, kad, jeigu
kas nors jeity i klase per pamokos vidurj, pamatyty tikra chaosg, taciau paklausus
mokiniy apie tai, kg jie daro, paaiskéty, kad jie zZino, kg veikia, jie sutelke démesj ir
gali lengvai paaigkinti. Ne maziau svarbu ir tai, kad vaikai nepraleidzia visos pamokos
klausydamiesi mokytojos pasakojamos informacijos.

I$ pirmo zvilgsnio uzduotis atrodo gana paprasta. Jos sékmeés paslaptis — planavimas.
Tai atviras tyrimas; néra vieno apibrézto budo jam jgyvendinti. Mokiniams suteikiama
laisvé kistis j uzduotj taip, kaip jie nori, ir jie naudojasi proga. Pamokai jsibégéjus,
apsidairau ir pamatau maziausiai keturis visiSkai skirtingo dizaino laivus. Kas labiausiai
krenta j akis, galvojant apie karybiskuma, kai reikia ,problemines uzduotis“ spresti
matematiSkai (Fosnot ir Dolk, 2001), - ne tai, kg mokytoja fiziskai pateiké mokiniams,
taciau jos suteiktos galimybés vaikams dirbti kirybigkai. Taigi ne tik mokymas karybiskas,
o dar svarbiau - karybigkas yra mokymasis. Mokiniai turi pakankamai ziniy, kad pradéty
uzduotj; jie iSmano 2D ir 3D formas, turi ziniy apie tinklus, ir apie tai, kaip jais galima
sukurti 3D ir 2D formas. Atlikdami uzduotj, jie patys sau, kitiems ir kartu dirbantiems
suaugusiesiems uzduoda klausimus apie talpg ir taip ima tyrinéti plots, perimetra bei
mase. Kai kuriems mokiniams $ios sgvokos zinomos, taigi jie toliau tobulina savo Zinias,
tyrinédami tarj. Kitiems $ios sgvokos naujos, tad jie pradeda suprasti, kiek vietos yra
jy sukurtame laive ir kaip ji susijusi su mesky, kurias reikia perplukdyti ir kurios turi
nenuskandinti laivo, skai¢iumi, mase ir svoriu. Mokiniai pradeda daryti sgsajas. Tai yra
tikras kirybisko metodo pavyzdys. Jie pradéjo suprasti uzduotj, panaudodami savo
turimas neformaligsias, iki formaliojo ugdymo jgytas Zinias bei gebéjimus jas taikyti
(Webb, Boswinkel ir Dekker, 2008) naujoje situacijoje. Tikrasis karybiskumas klesti
erdvéje tarp zinomy ir nezinomy dalyky.

Pamokos pabaigoje reikia skirti laiko atliktai uzduociai jvertinti: vandens
talpyklose testuojami skirtingi laivai su jais plukdomomis meskomis. Ne visi laivai
tinkami, tad uzverda diskusijos, siekiant i$siai$kinti priezastis. Vis délto nei vienas
mokinys nesijaucia blogai atlikes uzduotj, visy darbas vertinamas.

Neseniai apsilankiusi ankstyvojo ugdymo programos (angl. Early years
foundation stage) padalinyje, nustérau iSgirdusi atsakymga, kurj pati sau kéliau,



raSydama §j skyriy ,Ka reiskia bati karybiskam matematikoje?“ Man topteléjo, kad
butent ¢ia gausiu atsakyma, nes ¢ia vaikai tyrinéjo, iSreiské save, svarsté ir bendravo.
Jiems buvo jdomu, jie noréjo man papasakoti apie savo statoma boksta, palyginti
ji su savo draugy statomu; Kkiti noréjo, kad pamatyciau, kaip jie po lygiai dalija
atsineStas vynuoges. Jie eksperimentavo, kaip galima jdéti kuo daugiau daikty i kuo
mazesne¢ dézute ir né kiek nesuko sau galvos, kad gali nepavykti; vaikai pasirinkdavo
arba atmesdavo savo pasirinkimg. Svarbiausia, kad maciau, kaip jie buvo pasinére j
veikla, vaikai turéjo laiko ir stengési. Jie atrasdavo ir tyrinédavo nezinomus dalykus,
panaudodavo prie$ kelias minutes ar valandas arba dar anks¢iau jgytas Zinias, kad
suprasty uzduotj ir gauty naujy ziniy. Jdomu, kad kartais vaikai nieko nedarydavo:
galvodavo apie kilusig problema.

Be to, buvo akivaizdu, kad toks darbas buvo susijes su gana griezta vertinimo
procedara. Taciau taip dirbant, bet kuris su mokiniais uzsiimantis suaugusysis galéty
uztikrintai jvertinti mokiniy mokymasi, nes mokiniams buvo suteikiama erdvés ir
laiko suprasti, atskleisti mastymo procesams bei nuomonei i§sakyti.

Ar tai keiciasi, vaikams augant? Daugelis mokytojy pasakyty, kad mokiniai
per jy matematikos pamokas kalba, yra aktyvis ir uzsiima praktine veikla; visa tai
prisideda prie kiirybisko darbo. Vis délto reikéty nepamirsti, kad praktiniy istekliy
panaudojimas, konkretus, praktinis darbas, mégavimasis tuo, ka daro, arba | kitokia
fizine erdve perkeltas mokslas (pvz., lauke) - dar nebutinai yra karybisko metodo
jgyvendinimas (Worthington, 2006). Tai neatsiejama nuo kuarybiskumo, tadiau
labiausiai jj skatina galimybés atlikti uzduotis karybiskai ir jvairiai. Jeigu mokiniai
kerpa i§ anksto apibréztas 2D formas, kad sudélioty jau Zinoma 3D formag, jie uzsiima
praktine veikla, taciau kiek karybiskas yra jy darbo metodas? Kg galima pasakyti apie
mokinius, kurie ai$kinasi, ar kiekviename tam tikro prekés vardo saldainiy pakelyje
yra tiek pat tam tikros spalvos saldainiy, kai jy pra§oma uzpildyti i§ anksto parengtg
lentele ir joje nurodyti surinktus duomenis? Ka jie gali pasirinkti? Ar jiems suteikiamas
lankstumas pasirinkti, jeigu rezultatas i§ anksto Zinomas? Ar jie gali kitiems ar sau
uzduoti klausimus, kad issiaiskinty, kuria kryptimi toliau eiti, eksperimentuoti, keisti
kryptj? Ar jie gali patyrinéti kitus metodus ar kitus rezultatus? Kai jtraukiami $ie
aspektai, mokiniai gali karybiskai taikyti savo metodg ir savo mastymo procesus.
Nereikalaujama, kad jie dirbty tik vienu (paprastai mokytojo nurodytu) budu, jiems
suteikiama galimybé tyrinéti ir nagrinéti padarinius bei rezultatus.

Prisiminiau apie pokalbj su kita matematikos mokytoja Diana. Ji papasakojo,
kad mokykla noréjo sumazinti elektros sanaudas; buvo pastatytas elektros skaitiklis,
kurj vaikai galéjo matyti. Jiems buvo pasakyta, kad visi sutaupyti pinigai bus iSdalyti



klaséms, ir $ios galés pacios nuspresti, kg nusipirkti. Diana leido vaikams i$nagrinéti
jvairias energijos taupymo strategijas, suklasifikuoti ir pateikti duomenis savo
pasirinktu budu, i§ kuriy baty matyti, kiek energija taupoma ir kaip. Be to, vaikams
buvo leista i$nagrinéti gauty duomeny rezultatus ir pagalvoti, kam bty galima isleisti
pinigus. Ir $iuo atveju vaikai pasirinko savo duomeny rinkimo ir pristatymo metoda.
Karybisko darbo galimybés buvo didziulés.

Norint pasinaudoti tokiomis galimybémis, labai svarbu, kad klaséje tvyroty
karybinio darbo atmosfera. Mokytojas tam turi tiesioginés jtakos. Jo entuziazmas
persiduoda mokiniams. Karybiskos klasés aplinkos sukarimas reiskia struktiirg
turincios veiklos, kuri apima vadovavimgsi vadovéliais, darbo planais ir kartotinémis
pratybomis bei suteikia nedaug erdvés vaiky karybiskumui, atsakyma. Darbas
»nekarybiskoje“ atmosferoje gali labai greitai baigtis nuobodzia ir ,negyva“
matematika, o tai savo ruoztu rei$kia uzburtg ratg, nes atsiranda neigiamas poziaris
j $io mokomojo dalyko mokymasi. Tai labai nepana$u j Deboros klasés tikslingus
pokalbius, prasmingg veiklg, judéjima ir atsakomybés uz mokymosi metody
parinkima.

Kai klaséje mokantis matematikos tvyro karybiskumas, reikia nepamirsti,
kad bus daroma klaidy. Mokiniai turi suprasti, kad klaidas daryti yra gerai ir kad
jos vertinamos (Ryan ir Williams, 2007; Hansen, 2011); to galima iSmokti i§ pacios
matematikos ir i§ sprendziamy uzduociy. Mokinius gali i$ tikryjy jkvépti tai, kad
esama netikrumo, kad reikia toliau tyrinéti ir kad reikia ,,§turmuoti® mintis, norint
karybiskai i$spresti iSkelta problema. Tai gali suteikti mokiniams galiy. Nezinomybe
galima tirti, pradéti atskirg tyrima, rasti ,teisinga“ ar bet kokj kit sprendima; tad
rizikuoti biitina, jeigu mokiniai i§ tikryjy nori tapti kiirybingais matematikais.

Norédamos visa tai taikyti per matematikos pamokas, tokios mokytojos, kaip
Debora, sukuria galimybes kartu spresti probleminius uzdavinius (Piggott, 2007).
Mokiniai, kartu prisiimdami atsakomybe uz klausimy ar uzdaviniy sprendimg, gauna visus
atsakymus arba visg valdzig; taip gali buti skatinamas i$ tikryjy karybiskas metodas, nes
visi klasés mokiniai gali dalyvauti, be to, gali biti iSbandyti ir jvertinti skirtingi problemos
sprendimo buidai. Mokiniams patinka matyti, kad ir mokytoja nezino atsakymo, stebéti ja
mastancia, garsiai rei$kianc¢ig mintis, uzduodancia klausimus, kuriuos paprastai ji uzduoda
mokiniams, kad padéty jiems atsakyti, tik §iuo atveju viskas vyksta per pamoka. Mokytojui
naujokui tai gali atrodyti tarsi nesékmé, taciau visa tai labai teigiamai veikia mokinius.
Galimybé pamatyti, kad mokytojas nezino, kuriuo matematiniu keliu eiti, gali kai kuriuos
mokinius i§ tiesy nustebinti, ir taip jie gali pradéti suprasti, jog $is ,netikrumas® - tai
normali problemy sprendimo dalis. Matyti, kad mokytojas taip pat rizikuoja, — reiskia



sukurti sauguma mokiniams, kad jie noréty patys veikti karybiskai.

Mokiniai daug i$moks, kai matys, kaip mokytoja kazka uzsira$o ir pasizymi,
kartais logiska seka désto savo mintis, kartais jas testuoja. Be to, jiems vertinga matyti,
kaip mokytoja daro jungtis, kaip susieja savo pacios ir jy ankstesnes Zinias, kad kiekviena
informacijos kruopelyté galéty tapti kita grandimi. Tokios patirties gaves mokinys supras,
kaip reikia veiksmingai dirbti, kad uzduotis reikia atlikti skirtingai, spresti paciam, kas
pasiteisina, ir toliau tuo vadovautis, renkantis tikslingg uzduoties atlikimo metoda.

Kai kurie i§ pradziy $j metodg pabande mokytojai nusimena, nes mokiniai néra
pasiryze spresti matematiniy problemy, tadiau ,,sustabaréjimo“ savoka taip pat svarbi.
»Kirybiska sula“ daznai pradeda lietis i$§ ,sustabaréjusiy“ medziagy (Pirsig, 1999;
Mason, Burton ir Stacey, 1985; Piggott, 2007). Pirmg kartg sprendziant problema,
apima samoningos nekompetencijos biisena. Kol kas jos negalima i$spresti, taciau su
panasiomis situacijomis jau susidaréte anksciau ir $i patirtis gali buti iSeities taskas.
Galbut su kuo nors besikalbant kils mintis ar atsiras sasaja, gal pasnekovas suabejos
jusy poziariu, o gal paaiskins kokia idéja. Taip nukreipiame mokinius pacius ,kurti®
problemos reik$me, kad visuomet bty $iek tiek daugiau strateginiy Ziniy, jgadziy ir
supratimo, kad kitg karta jie galéty iSspresti problema. Kuo daugiau sukurty strategijy,
tuo kiirybiskiau vaikas galés spresti nezinomg problemg.

Siekiant padéti mokiniams ugdyti gebéjimus spresti problemas, savaités
pradzioje galima skirti bendrg uzduotj. Mokiniai dirba kartu, pasirinkdami
galimybes, dalydamiesi uzduoties jgyvendinimo strategijomis ir idéjomis. Isitrauke
j veikla, mokiniai gali veiksmingai dirbti kartu, spresdami panasias problemas.
Pavyzdziui, gali nagrinéti zaidimg ,Klasés®, pakeisdami skaicius; gali analizuoti
telefono klaviatarg, sutelkti démesj j bendrg skaiciy eilutése ir stulpeliuose, jstrizai
ir kampuose. Paméginkite ir pazitrékite, kas iSeis. Panaudokite laikrodzio ciferblata:
su juo galima daug nuveikti ir padaryti daugybe sgsajy. Tapkite dar karybingesni —
panagrinékite skaic¢iaus ,$imtas“ kvadratg. Kg vaikai nori suzinoti? Pasiimkite seng
staltiese ar antklode ir pazitrékite, kokias formas galima i$gauti, ja lankstant. Kokias
formas galite iSgauti? Kokiy negalite? Kazkiek palankstykite, o paskui uzduokite tokj
klausimg: ,,O dabar, ar galime tik vieng karta sulenkti ir padaryti penkiakampj?“

Viena veiksminga strategija, kuria taiko mokytojai, kad paskatinty mokinius
karybiskai mokytis ir kad patys rizikuoty saugesnéje erdvéje, — tai darbas mazose
grupése, skiriant jose dirbantiems mokiniams ,orientuoto mastymo® uzduotis. Taip
uztikrinama, kad veikla bty ,samoningai“ apgalvota, planuojant matematikos
mokymasi ir mokymga. Siuo atveju mokytojas nesiima aktyvios mokymo veiklos, bet
uztikrina mokiniams mokymosi patirtj tam tikroje situacijoje, kad jie galéty pritaikyti



savo matematinius jgudzius ir Zinias, spresdami problemg ar uzdavinj. Kartais
mokytojai baiminasi, kad toks atviras ir karybiskas darbas - tai tarsi viskg pakabinti
ore, o dél to nei$vengiamai gali kilti chaosas, nes susiklos¢ius tokioms situacijoms
testuojamos ir paciy mokytojy zinios. Prie§ taikant tokj karybiska metoda mokytojai
praktikantai turéty susipazinti su mokomojo dalyko turiniu ir Ziniomis bei patyrinéti
savo mokomgajj dalyka i§samiau. Daugiau informacijos apie tai galima rasti gausybéje
$altiniy. Kai kurie i$ jy i$vardyti $io skyriaus pabaigoje.

Atviry metody taikymas nebatinai reiskia chaosg. Paprastai mokytojas planuoja
atviras ir karybiskas veiklas, kad mokiniai pradéty i$ tikryjy gerai suvokti jiems
skirtas uzduotis. Mokytojas zino, ka geba mokiniai, kiek jie supranta matematika; jis
remiasi ripestingai parengtu formaliuoju vertinimu. Mokytojas gali planuoti vaiko
mokymosi etapa, nesivadovaudamas i$§ anksto nustatytu ,,tinkamo amziaus® principu.
Butent $ioje erdvéje tarp ,Tai, kg zinau dabar*, ,Tai, kg turiu Zinoti“ ir ,,Kaip gausiu Siy
Ziniy, padedanciy man iSspresti Sig problemg?“ atsiranda naujy min¢iy, i$nagrinéjamos
galimybés ir jvyksta eksperimentas. Sioje erdvéje mokinys gali gauti naujy Ziniy.
Issprendes problema ar uzdavinj, jis gali jvertinti, kg gavo i$ $io proceso, kokios Zinios
ir jgadziai padéjo padaryti atradimg. Mokinys gali savarankiskai vertinti, nustatyti
kitus veiksmus. Tai labai susisieja su minétais karybiskumo aspektais (NAAACE,
1999; Craft et al., 2001). Tokiu atveju mokytojo vaidmuo - klausytis ir vertinti, ,kaip“
mokiniai imasi matematikos, o ne ,ka“ jie pasiekia; jis suteiks mokiniams erdvés
patyrinéti ir paaiskinti savo mintis apie mokomajj dalyka, subtiliai juos uzvesdamas
ant kelio, jeigu jie suklupty.

Tokia veikla gali tapti uzburtu ratu. Kuo jos daugiau, tuo daugiau mokytojas
zinos apie mokiniy matematikos supratimg, o vaikai bus labiau jsitrauke j
matematikos uzduotis. Taip dirbant pasitaiko, kad mokiniai prisiima atsakomybe
uz savo mokymgsi, o mokytojas tam skiria pakankamai laiko; jie pradeda suprasti
matematikos mokymosi procesg, kuris apima sprendimy priémima, min¢iy i$sakyma,
ir néra tik vadovavimasis taisyklémis ir procedairomis. Taip dirbdamas mokytojas gali
eksperimentuoti ir taip skatinti kiirybiskuma.

Mastymas apie mokymasi - labai svarbus karybisky uzduociy aspektas
(Tanner ir Jones, 2007). Gebéjimas kalbéti apie rezultatus, paaiskinti sprendimus ir
savo mastyma - tai esminé karybisko darbo dalis. Deboros klaséje protokolininkas
fotografuoja vykstantj ir uzbaigta darba. Nuotraukos klijuojamos j knygas, o mokiniai
skatinami kalbéti arba ra$yti apie savo matematinius potyrius. Mokytojui tokia
informacija padeda i$siaiskinti mokinio supratimg ir tai, kokiy veiksmy imtis jj
mokant. Mokiniui toks metodas padeda suprasti mokymosi patirt]. Si strategija taip



pat naudinga, norint, kad mokinys remtysi ankstesnémis Ziniomis.
Pateikiame keleta $altiniy, kur galima rasti idéjy, kaip karybiskai mokytis ir
mokyti matematikos:

Sioje interneto svetainéje labai daug informacijos $altiniy, jskaitant populiariaja
serija ,,Pakalbam ir i§sprendziam® (angl. Talk it, Solve it), kuri skatina mokinius mastyti.
Pasinaudokite $iais $altiniais, kad jisy mokymas tapty atviras naujoms patirtims.

Sioje interneto svetainéje pateikiama daug informacijos $altiniy, siekiant
skatinti mokinius dirbti kaip jaunus matematikus. Kiekvieno ménesio pradzioje
pridedama naujy $altiniy. Mokiniai gali atlikti savo tyrimus ir siysti sprendimus.
Pateikiami sprendimai ir nuorodos j Pradinio ugdymo bendrajg programa.

Sioje interneto svetainéje pateikiama daug informacijos $altiniy, siekiant
skatinti mokinius dirbti kaip jaunus matematikus. Kiekvieno ménesio pradzioje
pridedama naujy $altiniy. Mokiniai gali atlikti savo tyrimus ir siysti sprendimus.
Pateikiami sprendimai ir nuorodos j Bendraja ugdymo programa.

D. Gardner pateiké tokj interneto svetainiy, kuriuose nuolat iesko jkvépimo,
sarasa:

http://www.creative-partnerships.comhttp://www.collaborativelearning.org/;
http://www.collaborativelearning.orghttp://illuminations.nctm.org/;
http://illuminations.nctm.orghttp://nrich.maths.org/;
http://nrich.maths.orghttp://web.me.com/paulscott/info/maths-gallery;
http://web.me.com/paulscott/info/maths-galleryhttp://www.cimt.plymouth.ac.uk/;
http://www.cimt.plymouth.ac.ukhttp://www.nga.gov.kids/;
http://www.nga.gov.kidshttp://www.mathwire,com/;
http://www.mathwire,comhttps://ncetm,org,uk/;
https://ncetm,org,ukhttp://tes.co.uk/;
http://tes.co.ukhttp://www.lancsngfl.ax/u;

http://www.lancsngfl.ax/u.



Kitas galimas informacijos $altinis — bet kokia matematikos galvosikiy knyga.
Dvi mano mégstamiausios: Martino Gardnerio ,,Smagis matematikos galvosikiai®
(Entertaining Mathematical Puzzles) ir Ivano Moskoviciaus ,,DidZioji smegeny Zaidimy
knyga: 1 000 meno, matematikos ir mokslo misliy“ (The Big Book of Brain Games. 1000
PlayThinks of Art, Mathematics and Science).

Bukite kilniis. Norint tapti kiirybingu matematikos mokytoju ir mokiniu, svarbu
bati nesavanaudiskam. Sunku buti karybingam, jeigu biadamas mokytoju laikotés
metodo ,,bus taip, kaip a$ pasakiau®

Bukite lankstis planuodami (j matematikos Bendrgja ugdymo programa
zvelgdami kompleksiskai) ir mokydami.

Leiskite mokiniams patiems atlikti tyrimg ir susidurti su nezinomybe; skatinkite
juos rizikuoti ir laikytis poZitrio, kad klysti yra gerai.

Suteikite mokiniams galimybe prisiimti atsakomybe uz savo matematikos
mokymasi; priimti sprendimus vykstant mokymo(si) procesui.

Leiskite mokiniams patiems kurti matematines problemas, taip pat ir tokias, kuriy
neapsvarsté ir neapgalvojo mokytojas.

Jvardykite vertingg mokymo(si) patirtj, kad bty siekiama mokiniy mokymosi
pazangos (jums padés pirmiau pateiktas tinkamy interneto svetainiy ir $altiniy
sgra$as).

Turékite tvirty mokomojo dalyko, turinio ir pedagoginiy Ziniy.
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4 skyrius

Gamtos mokslai

Paul Warwick ir Lyn Dawes

Ketvirtos klasés* mokytojos Natali mokiniai dziigavo - jie gavo pakvietimus
i »Gamtos jégy“ vakarélj. Mokiniai buvo suskirstyti j grupes, o kiekviena grupé savo
pakvietime rado informacijos apie diskusija, kuri vyks per pasilinksminima. Susirinke
mokiniai uzsiémé tam tikra veikla: vieni paté burbulus, kiti lanksté i§ popieriaus
lektuvélius, treti zaidé zaidimg ,,Perduok siuntinj o dar kiti gamino skanéstus i$ lipniy
ir tasiy zefyry. Mokiniai taip pat sialé idéjas ir kélé klausimus, juos aptaré, analizavo
ir sudaré naujy klausimy sara$a. Galiausiai, visa klasé zaidé tokj Zaidima: naudodami
valgomasias lazdeles bandé paimti ar pastumti Zelés gabaliukus. Pasirodo, kad tai visai
nesunku. Bet ar bus taip lengva, jei Zelés gabaliukus arba lazdeles patepsime aliejumi?
Vakarélio pabaigoje kiekviena grupé aptaré i§vadas ir idéjas su klasés draugais, pateiké
paaiskinimy ir i$kélé naujy klausimy. Kai vienas mokinys paaiskino, kaip visuotinés
traukos jéga pritraukia muilo burbulg prie Zemés, iskreipia jo forma ir galiausiai
susprogdina, visa klasé susuko: ,Oho!*

Tai karybiskas pasaulio paZzinimo déstymo metodas, skatinantis mokiniy
karybiskuma. Tai pavyzdys, kaip mokytoja Natali dirba savo klaséje. Remiantis juo,
galima i$skirti kelis pagrindinius karybisko mokymo(si) aspektus:

o veiklos pradzioje siekiama mokinius sudominti, kad jie uzduoty jdomius
klausimus, sukelti jy nuostaba ir padéti jiems rasti bady, kaip spresti problemas;

o veiklos turinys turi bati motyvuojantis ir svarbus;

o galimybé rinktis ir priimti sprendimus, remiantis diskusijomis su Kkitais
mokiniais;

o jdomi ir aktuali bendradarbiavimu grindziama tyrimo veikla;

o veiksmingas planavimas, turint i§ anksto tinkamus isteklius ir idéjas;

o bendras klasés tyrimas ir visos klasés diskusija;

o klausimai ,,0 jeigu?...

o tiriamasis pokalbis, kai aptariamos, gin¢ijamos ar palaikomos idéjos.

Siame skyriuje analizuojama kiirybiskumo sgvoka pradinés mokyklos gamtos
moksly (vert. past. - Lietuvos bendrojoje ugdymo programoje $is dalykas atitinka
gamtos pazinimg) pamokoje, remiantis mokytojos Natali ugdymo pamokoje
organizavimo principu. Be to, aptariama, kaip kuarybiskas mokymas ir mokymasis
yra susije ir kaip jie atspindi konstruktyvistinj, socialinj ir kultrinj poziarj i
gamtos moksly mokyma ir mokymasi. Taip pat nagrinéjama, kaip konteksto
aktualumo idéjos tampa neatsiejama karybiskumo dalimi, mokant gamtos moksly,
kaip bendradarbiavimu klaséje grindziama vertybiy sistema skatina mokiniy

*Zr. lentele ,,Anglijos §vietimo sistema“ knygos gale.
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bendradarbiavima ir karybiniy idéjy raiska. Perskaite $j skyriy pamatysime, kad
»dialogu pagristos klasés“ idéja tampa labai svarbi ir sudaro mokiniams galimybe
karybiskai pazvelgti | mokslinius tyrimus ir eksperimentavima.

Aptarti karybiskuma vertéty pradedant nuo mokiniy. Per gamtos moksly
pamokas mes siekiame, kad mokiniai ugdytysi ,asmeninj suvokima®, susieta su
pripazintomis mokslo tiesomis. Be abejo, mokiniai klaséje neiSras nieko naujo,
taciau per pamokas jie turéty buti skatinami daryti jdomius mokslinius atradimus.

Karybiskas ir ,tikrasis“ mokymasis — tai mokymasis, kai mokiniy rezultatai
jiems yra jdomas ir reik§mingi. ,,Tikrasis“ mokymasis - tai mokymasis, kai mokinys
pasaulj ar konkrety rei$kinj ima suvokti kitaip. Jis turi ,pereiti nuo tam tikro
buado suvokti dalykus prie kito, naujo bado suvokti dalykus® (Wegerif, 2010: 54).
Naujas mokymasis apima butent tokj mokiniy ziniy plétima per gamtos moksly
pamokas; taip mokydamiesi mokiniai gali kurti naujas dalyky ir sagvoky reik§mes,
paaiskinimus, kelti hipotezes, argumentuoti ir taikyti tam tikra veiklos bidg. Be to,
galiausiai tikimasi, kad mokiniai pasijusty ,,neSami srovés® ir imty kurti, jsijausty ,j
tai, kg daro“ (Csikszentmihalyi, citata i§ Wegerif, 2010: 60).

Kad mokiniai turéty galimybe suvokti dalykus kitaip, turi bati sukurta
mokymo(si) aplinka, kurioje mokiniai baty skatinami naudotis savo vaizduote ir
kurioje jie galéty zaisti su idéjomis kaip mokslininkai, jsitraukdami j ,karybines
spéliones [savo] mokslinéms Zinioms plésti“ (Haigh, 2007: 126; taip pat zr. Naylor,
Keogh ir Downing, 2006). Turéty bati sukurta aplinka, kurioje jie jaustysi saugus ir
galéty rizikuoti tiek savo mastymu, tiek savo veiksmais. Mokytojos Natali mokiniai
»~Gamtos jégy“ vakarélyje uzsiima medziagy ir idéjy tyrimu, sulaukdami patarimy,
ta¢iau be i§ anksto apibrézty rezultaty. Mokiniai skatinami uzduoti klausimus
ir bendradarbiauti, ieskoti sprendimuy, rasti ir aptarti rysius, taip pat kritiskai ir
kolektyviai mastyti apie savo patirtj. Jy veiksmai, regis, atitinka pageidauting
karybingy mokiniy elgesj, akivaizdu, kad mokytoja ¢ia vaidina svarby vaidmeni.

Kitame skyriuje aptariami esminiai ,karybisko mokymosi“ ir ,karybisko
mokymo® rys$iai pradinése mokyklose mokant gamtos moksly.



Natali rengia vakarélj apie gamtos jégas ne per kiekvieng gamtos moksly
pamoky, ir tai natiralu. Si pamoka atskleidZia neabejotinai veiksmingo metodo
taikyma, kurj mokytoja Natali ir jos kolegos taiko, mokydami gamtos moksly.
Tai patvirtina idéja, kad ,pedagogika, kuri skatina karybiskumg, priklauso nuo
specialisty karybiskumo, jy gebéjimo kurti vertybiy sistemg, ugdyti mokiniy
karybiskuma“ (Craft, 2005: 44). Taigi, jei tikimés karybisko mokiniy atsako, masy
mokymo metodai turéty padéti, atliekant tyrima, tyrinéjant, eksperimentuojant,
vaidinant drama, ZaidZiant vaidmeny zaidimus ar $okant, atskleisti mokiniy idéjas ir
juy pateikimo budus. Karybiskas gamtos moksly mokymas mokiniui yra kelioné, kai
jis gali i$siaikinti ir i§ naujo suprasti gamtos reiskinius. Be to, tai kelioné, kuri apima
karybiska esamo suvokimo perteikima, pavyzdziui, pasakojant, kuriant lankstinukus,
rasant paprastus ar elektroninius lai$kus, dienorascius, kuriant animacinius filmus ir
tekstus, priklausomai nuo mokiniy auditorijos ir jy interesy (Feasey, 2005). Mokytojas,
pasiimdamas mokinius j $ig kelione ir siekdamas i$siai$kinti jy karybiska atsaka |
pateiktas uzduotis, turi uzduoti sau kai kuriuos pagrindinius klausimus: ,,Kaip pateikti
$ig idéja, kad ji suzadinty mokiniy vaizduote? Kaip uztikrinti, kad mokiniai bty
motyvuoti ir jsitraukty j veikla su savo idéjomis, kurios svarbios $iai mokslo sric¢iai?
Kaip padéti mokiniams suzinoti apie turimas galimybes jy suvokimui perteikti?*

Pradiniy mokykly gamtos moksly mokytojai turéty turéti esminiy karybisko
mokymo principy sara$a. Ankséiau minéti ,pagrindiniai karybisko mokymo(si)
aspektai grindziami principais, kuriais remiantis:

pirmiausia i$siai$kinami mokiniy interesai, patirtis ir idéjos;

mokiniai jtraukiami j darba grupéje;

susitelkiama j mokymasi bendradarbiaujant;

pateikiamos tiriamosios uzduotys;

keliamos atviros problemos ir pateikiamos tyrinéjimo uzduotys;

atliekama praktiné veikla, dirbama gamtoje, jgyvendinami projektai;
uztikrinama, kad gamtos mokslai klaséje buty susije su kasdieniu mokiniy
gyvenimu.

Sie principai tarsi jpareigoja mokytojg prisiimti rizika, lanks¢iai reaguoti j tai,
kaip mokiniai pasieks supratimg (Kind ir Kind, 2007).



Mokytoja Natali ir jos kolegos dirba dideléje pradinéje mokykloje, esancioje
socialinés atskirties rajone. Vadovaujami jkvepiancios karybiskai veiklai gamtos moksly
koordinatorés Katerinos, mokytojai suvokia karybiskuma, pagrista aiskiais misy jau
minétais principais. Regis, svarbiausias i§ jy yra pirmasis — aktualumas mokiniams.
Natali ir jos bendradarbiai planuoja veikly, keldami tikslus pagal mokyklos parengta
gamtos moksly ugdymo plang, o paskui ,nagrinéja, kaip galéty juos karybiskai
iplétoti Tai gali reiksti idéjy jgyvendinima visi$kai jprastame mokiniams kontekste,
kuris yra jy gyvenimo dalis. Vakarélio tema pasirinkta tinkamai, ir §tai kg pati mokytoja
mano apie tokig pamoka: ,,I$ tikryjy noréjau, kad mokiniai susimastyty apie tai, kaip
gamtos jégos susijusios su kasdieniu gyvenimu. Taciau rysys su kasdiene aplinka néra
vienintelis budas, siekiant uztikrinti, kad veikla baty aktuali mokiniams. Katerinos
klaséje mokiniai susidaré su tikrais i$$ukiais, kai jiems buvo pristatytos uzduotys apie
elektra. Ji pagamino didziulj robotg i§ kartono. Uzduotis buvo tokia: panaudoti elektra,
kad robotas pradéty judéti. Reikéjo sukurti elektros grandine, kad jvairiose roboto
dalyse atsirasty $viesa, garsas ir judesys, ir tai buvo labai didelé paskata mokiniams
dirbti keletg ateinanciy savaiéiy. Be abejo, atrodo, kad kuo gamtos moksly mokymas
svarbesnis mokiniy gyvenimui ir jy interesams, tuo didesnis jy jsitraukimas, o didelis
jsitraukimas i darbg padidina tikimybe, kad jie bus pasirenge prisiimti rizika, kuri yra
neatsiejama nuo jy suvokiamo karybisko atsako j i§$ukius.

P. Vadsas (P. Woods, 2002) teigia, kad mokiniai jgyja daugiau patirties per gamtos
moksly pamokas, kai jie patys geba kontroliuoti savo mokymasi. Aplinkos, kurioje galéty
skleistis mokiniy karybis$kumas, sukarimas priklauso ne tik nuo pasirinktos temos
aktualumo, bet ir nuo to, ar mokiniai gali patys priimti sprendimus dél pagrindiniy savo
tyrimo aspekty, ar jie skatinami bendradarbiauti vienas su kitu, visy pirma, dirbdami
praktigkai. Karybiskumas turi bati grindziamas vertybiy sistema ir klaséje nusistovéjusia
praktika, bei, be abejo, ,jrodyta, kad mokytojo pozicija atlieka svarby vaidmenj $ioje
saveikoje“ (Craft, 2008: 242). Mokytojos Natali ir Katerina gerai suvokia motyvacijos
ir mokymosi rysj ir geba jtraukti mokinius j veikla, nepamir§damos uzsibrézty tiksly
dél jy mokymosi. Kitame skyriuje aptariamos klasés vertybés ir praktinis darbas, kuris
gali skatinti mokiniy karybiska mokymasi per gamtos moksly pamokas. Galiausiai, kaip
teigia Natali: ,,Tai mokymasis, o ne vien tik pramogos.*

Natali mokymas yra aktualus ir jdomus jos mokiniams, taciau juo siekiama



ir kito tikslo. Kaip teigia mokytoja, $io mokymo tikslas - ,perduoti mokiniams
atsakomybe®, suteikti jiems ,erdvés® ir atsakomybés uz save jausmag, kurie butini,
kad mokiniai galéty mastyti karybiskai. Taikant §j metoda, labai svarbiis mokiniy
asmeniniai tyrinéjimai ir tyrimai, taip pat idéjos ir medziagos. Per gamtos moksly
pamokas mokykloje, kurioje dirba Natali, yra siekiama konkreciy tiksly, bet pamokos,
kaip ji teigia, néra ribojamos $iy tiksly. Pasitelkiama aktuali ir jtraukianti mokinius
veikla, sudaranti salygas pateikti karybiskus klausimus ir idéjas, kurias mokiniai nori
toliau nagrinéti tyrinédami ar diskutuodami. Mokiniai turi jaustis saugis, kad galéty
laisvai reiksti savo idéjas ir nuomone apie atskiry moksly savokas ir procesus. Mokytoja
jsitikinusi, kad jos mokykloje per gamtos moksly pamokas ,néra jokiy riby; né viena
idéja néra bereik§mé; kiekviena idéja turi savo verte“. Nuo pat pamokos pradzios daug
démesio skiriama tam, kad mokiniai galéty iSreiksti jiems svarbias idéjas ir jomis
dalytis. Kaip teigia Katerina, ,naudinga turéti atsitiktiniy idéjy... Kiekviena idéja yra
vertinga“. Atrodo, kad tokioje aplinkoje labiau tikétinas karybiskas atsakas. Mokiniai,
gebantys reiksti savo mintis ir lyginti jas su savo bendraklasiy mintimis, turi galimybe
kitaip pazvelgti j savo suvokima apie jvairius reiskinius.

Kaip sukuriama §i vertybiy sistema, skatinanti karybiska gamtos moksly
mokyma ir mokymasi? Pastebéta, kad kirybingi mokytojai:

1. Uztikrina, kad ir mokiniai, ir mokytojai vertinty dialoga, kaip svarbiausig
mokymosi budg. Vadinasi, daug démesio skiriama tam, kad mokiniai
reguliariai aptarty savo darbg su mokytoju ir bendraamziais. Be to, manoma,
kad pokalbis stiprina mastyma ir mokymasi, todél mokiniai gali nustatyti, kas
padeda jiems mokytis (Harrison ir Howard, 2009).

2. Aptaria su mokiniais, kg galéty reiksti karybiskumas ir , karybiskas atsakas®
ir kaip tai susije su jy tobuléjimu.

Natali kolegés mokytojos pasitelké tam tikrus isteklius, kad paskatinty
diskusijas su savo klasiy mokiniais, batent apie karybiskumo prigimtj. Ir
Natali, ir Katerina, diskutuodamos apie karybiskuma su savo klasiy mokiniais,
i$siaiskino, kad dauguma jy sieja karybiskumg su dizainu, o vienas mokinys
susiejo jj su iSradimais. Jos nusprendé suteikti konkretesnj pagrindg diskusijoms.
Pasitelkdamos konkrety mokymo(si) jrankj , Karybiskumo rata“ (angl. creativity
wheel), sukurta jgyvendinant Kirybiniy partnerysé¢iy projekta Sanderlando
mieste, mokytojos aptaré su mokiniais kai kuriuos kirybisko elgesio teiginius
(Redmond, 2005):



AS Zinau ne vieng bidg, kaip galima suvokti dalykus.

AS ne visada tikiu dalykais vien dél to, kad jais tiki kiti Zmones.

AS galiu kurti savo mintyse.

AS galiu rasti naujy veikimo budy.

As uzduodu klausimus apie tai, kas galéty nutikti.

AS$ galiu sugalvoti nejprasty veikimo budy.

AS galiu isbandyti naujus dalykus.

AS esu pasirenges iSbandyti naujus dalykus, net jei man nepavykty.
AS pasitikiu tuo, kg jauciu.

Man patinka suzinoti apie naujus dalykus ir naujus veikimo bidus.
As isbandau daug jvairiy veikimo ir problemy sprendimo bidy.

AS galiu palyginti vieng dalykg su kitu ir rasti rysiy tarp skirtingy dalyky.

Mokiniai, pasirinke vieng teiginj, apibadinantj jy mastyma ar jy idéjas, pradéjo
diskutuoti apie savo karybinius potyrius gamtos moksly srityje. Katerina pastebéjo:
»Mokiniai suprato, kad jie turi ryZto jgyvendinti pasirinkg teiginj (vienas i§ mokiniy
pasake: ,,0, pasirodo, mano padrikos absurdiskos idéjos yra karybiskos.“) ir tada jie
pradéjo i$ tikryjy mastyti. Klaséje jvyko didelis pasikeitimas... Vienas mokinys mano
klaséje beveik nekalbéjo, o dabar tryksta idéjomis. Jam sunku apibrézti savo idéjas...
Bet vos tik issitraukiu vaizdo kamera...“ Sia idéja mokytojos paskatino maZziau
pasitikin¢ius mokinius suvokti, kad jy idéjos yra vertingos. Po trimestry analizuojant
rodikliy ataskaitas, skirtas mokiniy pasiekimy pazangai jvertinti, pastebétas ryskus
skirtumas, nes mokiniai suvokia savo, kaip kirybingy mokiniy, vaidmenj klaséje.

Aptaréme aktualaus konteksto, tinkamos veiklos ir mokiniy gebéjimo dirbti
karybiskai klausimus. Ta¢iau gamtos moksly mokymas negali bati grindziamas vien
tik mokiniy interesais. Mokytojos Natali ir Katerina, mokydamos mokinius gamtos
moksly, laikosi aiskios krypties; mokytojai supras, kad tai néra vien tik ,, mokymasis
darant atradimus® Reikia suvokti, jog ,,siekiama, kad mokiniai atrasty ne kuo daugiau
mokslinio tyrimo metody, bet suzinoty apie badus, kaip kaupiamos abstrak¢ios gamtos
moksly zinios“ (Hodson ir Hodson, 1998: 119). Mokytojai turi supazindinti mokinius
su jvairiomis mokslinio tyrinéjimo formomis, vadovauti jy tyrimams ir mesti is§ukj jy
supratimui (Goldsworthy, Watson ir Wood-Robinson, 2000). Jie turi derinti dialogu
pagrista tyrima, autoritetinga teminj pasakojamajj ir tiesioginj mokyma su jvairiomis
kitomis priemonémis, kurios prieinamos pedagoginéje praktikoje, siekdami kuo
labiau pagerinti mokiniy suvokima. Taigi mokytojai turi prisiimti atsakomybe uz
»jauny zmoniy karybinius gebéjimus ir sudaryti salygas $iems gebéjimams realizuoti®



(NAACE, 1999: 11). Mokant, pavyzdziui, apie moksliniy tyrinéjimy metodus, turéty
buti vartojami kruopsdiai parinkti klausimai, kurie padéty mokiniams suprasti, kuo
jie gali remtis: ,Kaip, jlisy manymu, galétume tai istirti? Kgq galétume padaryti, kad
tai i§siaiSkintume? Ar manote, kad taip galésime i$siaiskinti tai, kas mums rupi? Ko
galétume imtis toliau?“ ir t. t.

Akivaizdu, kad speciali aplinka, buatina karybiskam tiek mokytojo, tiek
kiekvieno mokinio darbui, yra artimai susijusi su konstruktyvistiniu ir socialiniu bei
kultariniu pozitriu j mokyma ir mokymasi; batent tokj poziarj ir aptarsime.

Pagal konstruktyvistinj pozitrj idéjy kiirimas apima asmeninj i§ anksto esamy
schemy taikymg, kitaip tariant, mokiniams supratimas negali buti suteiktas, jie turi
ji i$siugdyti. Vadinasi, esamas supratimas turi buti pakeistas arba atmestas, siekiant
»geresnio®. Mokymo metodas, grindziamas konstruktyvistiniu (dalykisku) mokymu,
galéty bati apibendrintas taip:

- mokiniy susidoméjimo ir smalsumo suZadinimas;
- padéti mokiniams rasti ir
iSsigryninti tai, kg jie mano;
- skatinimas patikrinti savo idéjas:
isplésti, plétoti ar jas pakeisti;
- padéti mokiniams atpaZinti iSsiaiskinty dalyky
isskirtinumg;
- padéti mokiniams susieti tai, kg jie iSmoko, su kasdieniu

Jy gyvenimu
(Citata i$ Ollerenshaw ir Ritchie, 1997).

Si santrauka svarbi mokytojams. Rysys tarp $io metodo ir jau minéto karybisko
mokymo yralabai tvirtas. Konstruktyvistinis pozitris, regis, turi stulbinantj bendruma
su tuo, kg Ijanas Milné (Ian Milne) vadina karybisko tyrimo modeliu (citata i§ Davies,
5 skyrius, 2011). 4.1. lenteléje pateikiamas karybisko tyrimo ir konstruktyvistinio
mokymo modeliy palyginimas.



4.1. lentelé. Karybisko ir konstruktyvistinio modeliy palyginimas

Kurybiskas tyrimo modelis Konstruktyvistinis moky-
mo modelis

Tyrimas, pvz.: problemos, Zmogaus darbo produkto, Susipazinimas

reiskinio.

Stebéjimas, pvz.: veiksmo, poky¢iy, daliy ar struktary.

Irodymy rinkimas, pvz.: poky¢iy priezasties ar poveikio, Informacijos rinkimas
tendencijy ir modeliy.
Irodymais pagristy paaiSkinimy karimas.

Tyrinéjimas, pvz.: tikrinimas, lyginimas, atpazinimas. Isiki$imas ar pertvarkymas

Vertinimas - tam tikro proceso susiejimas su idéjomis ar Apzvalga
negalutinémis i$vadomis.
Tolesnis tyrinéjimas — prireikus.

Sasajy su kitais kontekstais ar panasiais reiskiniais paieSka. Taikymas

Abiejy $iy sistemy taikymas, suvokiant ir planuojant klasés veikla, reiskia, kad
karybingas mokytojas per gamtos moksly pamokas siekia, jog mokiniai aktyviai jsitraukty
j veiklg. Kaip minéta, karybiskam mokymui badinga tai, kad mokytojas prisiima rizika,
nes mokiniams sitilomos jvairios galimybés rinktis ir ,,spresti, mokytojams padedant, dél
jvairiy budy, kuriuos galima pasitelkti ieskant atsakymy j mokslinius klausimus® (Davies,
2011: 88). Taigi, ir mokiniai prisiima rizika: rizika apima jy suvokimo raiska: klausimy
uzdavima, dalijimasi mintimis apie tai, kaip jie galéty dirbti, kad i$plésty savo Zinias, ir
retkar¢iais nenumatyto kurso pasirinkimg (Roden, 2005). Kai vengiama prisiimti rizikg
dél nesékmés baimés, pacituokime Tomo Edisono zodzius: ,,A§ nepatyriau nesékmés. A§
tik i$bandziau desimt takstanciy budy, kurie buvo neveiksmingi.”

Taigi, ,konstruktyvistinis mokymosi metodas labai artimas karybiskumo sgvokai —
pasitelkiant vaizduote kuriamos naujoviskos, naudingos idéjos ir siekiama rezultaty
jvairioje individualioje ir bendradarbiavimu grjstoje veikloje“ (Craft, 2008: 243). Gamtos
moksly pamokoje mokytojai ir mokiniai jsitraukia j prasmiy kairimo process, kai labai
svarbus lankstumas ir atsakas. Nors $is argumentas atspindi pazintinj pozitrj j mokymasi,
tac¢iau, kaip minéta, pirmiausia omenyje turint mokinius, kurie dalijasi idéjomis,
karybiskas mokymasis gali batu suprantamas ir pla¢iau, negu kartais reikalauja ,,grynai“
konstruktyvistinis pozidris.

Socialinis ir kultdirinis pozitris j gyvenima naudingas pabréziant kultdrinio
konteksto, socialinés sgveikos ir priemoniy, pvz., kalbos, vartojimo svarba mokiniy

70 Karybiskumas pradinéje mokykloje




mokymuisi (Hodson ir Hodson, 1998; Silj6, 1999). Remiantis $iuo modeliu, mokymosi
pagrindas — bendra, tikslinga mokiniy veikla ypatingomis socialinémis ir kultarinémis
aplinkybémis, jiems bendraujant su labiau patyrusiais bendraamziais ar suaugusiaisiais.
Taigi, mokiniai dalyvauja veikloje, kuri aptariama per jos vyksma. Bendradarbiavimas -
pagrindiné karybiskos mokslinés veiklos klaséje dalis. Jis susijes su karybiskos ir dialogu
pagristos klasés kiirimu. Mokiniai, kaip ir kiti Zmoneés, yra socialinés butybés, turincios
prota, kuris padeda suzinoti daugiau kartu su kitais Zmonémis negu atskirai. Tokio
bendradarbiavimu pagrjsto kirybiskumo naudojimas priklauso nuo tiriamojo pokalbio
tarp mokiniy ir tarp mokytojy bei mokiniy.

»Bendradarbiavimu pagrijstas karybiskumas“ (Craft, 2008: 242) reiskia, kad
mokiniai Zino, jog jie gali panaudoti vieni kity idéjas kaip klasés isteklius, dalydamiesi
atsakomybe uz savo mokymasi atlikdami moksling veikla. Gamtos moksluose yra
daug apie ka diskutuoti, nes ,kalbéti apie moksla“ reiskia stebéti, apibadinti, lyginti,
klasifikuoti, analizuoti, aptarti, kelti hipotezes, plétoti teorijas, uzduoti klausimus,
abejoti, gin¢ytis, atlikti eksperimentus, taikyti proceduras, kritiskai vertinti, jvertinti,
spresti, daryti i§vadas, apibendrinti ir teikti duomenis® (Lemke, 1990: ix). Kas nenoréty
pasidalyti atsakomybe uz visus $iuos dalykus, aptardamas juos su kitais?

Mokytojos Natali mokiniai nedvejodami pateikia idéjas, siekdami mokslinio
suvokimo. Didelé jy tiriamojo darbo dalis atliekama bendradarbiaujant. Natali
taiko kelis skirtingus bendradarbiavimu pagrijsto veiklos organizavimo budus, kurie
atitinka jos mokymo tikslus. Kartais ji suburia misriy gebéjimy grupes, kaip per
mokslo apie gamtos jégas vakarélj; kartais apibrézia grupinius vaidmenis, pavyzdziui,
istekliy vadovo, kiréjo, nuomonés reiskéjo. Jos klaséje mokiniai patys renkasi savo
vaidmenis; kartais ji démesj sutelkia | ,partneryste, o ne j darbg grupéje® Taciau
bendradarbiavimu pagrijstos veiklos esmé, Katerinos manymu, yra ,,pokalbis, diskusija,
kurie yra nepaprastai svarbas mokymuisi. Tai jsiklausymas j vienas kito mintis.“

Natali ir Katerina mano, kad bendradarbiavimu ir pokalbiu paremtas aktyvus
mokymasis reiskia, jog jvairi veikla jy klasése sukuria saugumo jausma, tad mokiniai
gali laisvai reiksti ir aptarti savo idéjas. Kiekvieno mokinio dalyvavimas veikloje gali
buti apibréztas teisémis ir pareigomis, nustatanciomis, kg, kam ir kada galima sakyti
(Cazden, 1986: 437), ir, be abejonés, jis gali kisti atsizvelgiant j vertybes ir pedagoginj
suvokimg, kuriais mokytojas vadovaujasi klaséje. Mokytoja Natali tvirtai tiki veiklos
bendradarbiaujant nauda, kai mokytojas yra vadovas ir organizatorius, palaikantis
mokiniy gebéjima jsisavinti specifinius mokslinius mastymo jrankius. Vadinasi, jis
uztikrina, kad mokiniai girdéty mokslines savokas reik§mingame kontekste; kad
jie galéty dirbti tirdami, perduodami padarytas iSvadas ir vertindami savo darbo



metodus, kad jie susipazinty su vertybémis, pozitriais ir moksliniais darbo metodais.
Todél ji sukuria mokiniams ,dialogo erdve® (Wegerif, 2008, 2010), kurioje galima
pagristai uzduoti klausimus ir kurioje laukiama pagrindimo, taip pat galima tyrinéti
ir reiksti savo idéjas ir tam tikru mastu kontroliuoti jy jgyvendinimo kryptj ir tiksla.
Sioje erdvéje mokiniai laisvai jsitraukia i ,galimybiy apmastyma“ (Craft, 2000) ir
»karybines spéliones®, kurios, regis, labai svarbios kurybiskame gamtos moksly
mokymosi procese. I$ tikryjy kiarybiskas pozitris | moksla baty nejmanomas, jeigu
nebiuty pritaikyti $ie bendravimo principai ir bruozai.

Yra jrodymy, kad kuo daugiau mokiniy gali kalbéti apie moksla, tuo labiau
ugdomas jy pasitikéjimo jausmas ir mokslinés veiklos gebéjimai. Tai svarbu jy
pasiekimams. Be to, jrodyta, kad mokiniai, teigiamai vertinantys mokslg, pasiekia
geresniy rezultaty negu mokiniai, jo nevertinantys (Braund, Hall ir Holloway, 2007;
Martin, Mullis ir Foy, 2007). Daugeliu atvejy karybiskumas pasireiskia ,vykstant
dialogui, kai mokiniai pateikia jvairias savo jzvalgas, kurios padeda plétoti nauja
reik§minga poziari“; i§ tikryjy karybiskumas gali bati vertinamas kaip ,vienas i§
dialogu paremty santykiy rezultaty® (Wegerif, 2010: 54). Kaip minéta, pagrindinis
pradinés mokyklos gamtos moksly mokytojo tikslas — paskatinti mokinius pasinerti
j karybisky minciy srauty, visapusiskai jsitraukti j veiklg ar problema, jgyvendinant
idéja; ir dazniausiai i tokj ,srauta“ pasineriama vykstant dialogui su kitais mokiniais.

Karybiskumas susijes ne tik su individu; svarbu tai, kaip bendraujame vieni su
kitais (Sawyer, 2007; Wegerif, 2010). Tai jvyksta ,dialogo erdvéje®, kai skleidziamos
geros idéjos, sprendziamos problemos ir ieskoma sutarimo. Ir, be abejonés, visa
tai gali bati susieta su praktine veikla, kuri turi esming reik§me gamtos mokslams
pradinéje mokykloje. I$ tikryjy turbat vienas didziausiy $ios srities mastytojy teigé,
kad ,svarbiausia akimirka intelektinio ugdymo procese... yra ta, kurioje susijungia
kalba ir praktiné veikla, dvi anks¢iau buvusios visi$kai nepriklausomos ugdymo
linijos® (L. S. Vygotsky, 1978: 24).

Taigi, jeigu pokalbis toks svarbus, plétojant karybiska mokyma per pradinés
mokyklos gamtos moksly pamokas, kaip galétume paskatinti mokinius kalbétis
klaséje taip, kad jie gebéty pateikti pagrjsty argumenty, butiny karybiskam atsakui?

Pirma, kg mokytojas galéty padaryti, siekdamas sukurti karybiska klasés
aplinka, - tai padéti suprasti mokiniams pokalbio reik§me mokantis. Mokiniai turi



zinoti, kad yra jvairiy pokalbio budy, kaip ir jvairiy kariniy zanry arba grozinés
literattiros rasiy. Jiems bitina aigkiai suvokti, kad pokalbis mokantis - tai vienas kito
jtraukimas j tam tikras diskusijas, kurios padeda pasiekti daugiau, negu jie pasiekty
vieni. Karybiskas mokymas apima planavima, siekiant uztikrinti, kad mokiniai galéty
reiksti savo mintis ir sulaukty konstruktyvaus atsako (Dawes, 2010, 2011). Aptaréme
mokytojos Natali taikomg metoda, t. y. klasés vertybiy sistemos kiirimo metoda, kuris
yra paskata tyrinéti karybiskas idéjas; metodo ,,Karybiskumo ratas® taikymas padeda
mokiniams i$siugdyti asmeninio kiarybisko tobuléjimo jausma. Ar yra bendryjy
metody, kuriuos taikant galima plétoti pokalbj klaséje ir taip leisti plétotis karybiskam
mokiniy atsakui gamtos moksly srityje ir kitose mokomuyjy dalyky ugdymo programy
srityse?

Kad mokiniai suprasty pokalbio klaséje svarbg, i§ pradziy jie turi paieskoti
atsakymuy j §j klausima: koks pokalbis padés mums mokytis drauge? Mokytojos Natali
ir Katerina taiko ,, Metameniu“ ir ,,I$vady kvadratus®, kuriy pavyzdys pateikiamas 4.2.
lenteléje, kad paskatinty mokinius apmastyti, ko jie mokosi, kaip mokosi ir kokia
kalbg turéty vartoti, aptardami tai, ko mokosi (Simister, 2007). Mokiniy pasitlymai
dél pokalbio, kuriame dalijamasi idéjomis, galéty bati prilyginti tam, kg mokytojai
vadina tiriamuoju pokalbiu (Mercer ir Littleton, 2007). Tai pokalbis, kai grupés nariai
atvirai dalijasi savo idéjomis ir Ziniomis, uzduoda vieni kitiems klausimus ir aptaria
tai, apie kg kalbéjo, teikia motyvus ir apskritai mégina rasti tam tikra sprendima (bet
nebitinai jj suranda!).

Metameniu Lvady kvadratas

Teiginiai yra neriboto pritaikomumo, kai démesys Klausimai suraSomi j koncentrinius kvadratus ir
sutelkiamas | ,originalius® mokiniy atradimus ir mokiniai bando  juos atsakyti, pradédami nuo klausimo,
karybiskas idéjas: esancio maziausiame kvadrate:

Apie kg tu dabar mastai?

Ar kuri nors pamoka tau buvo svarbi?
Kokiy sasajy radai?

Ar tau patinka pamoka?

Kas tave sudomino per $ig pamoka?

Ka galétum padaryti, kad toliau tobulintum
savo mastyma?

Kokig pazangg padarei?

Ka norétumei daugiau suzinoti apie tai?



Kuriant karybiska aplinka klasés socialinéje aplinkoje, mokiniams reikia
tiksliai suvokti tiriamojo pokalbio bruozus. Pokalbio priemonés, reikalingos siekiant
i$siaiskinti, kg kiti mano ir kodél taip mano, néra sudétingos, pavyzdziui: ,Kaip tu
manai?“ ,Kodél taip manai?“ Sie klausimai padeda i$siaiskinti zinias, supratimg ir
argumentus. Tadiau pateikdami tokius tiriamuosius klausimus ir j juos atsakydami
visi mokiniai turi pripazinti savo tarpusavio priklausomybe grupei. Reikalingas
pasitikéjimas, kad galétumei paklausti asmens, kg jis mano; mokiniams gali atrodyti,
kad jy klausimai bus ignoruojami ar atmesti ir bus palaikyti nereik§mingais.
Pateikdamas tokius klausimus, mokinys turi Zinoti, kad jo bendraklasiai yra pasiryze
dalytis savo mintimis, siekdami bendro tikslo kurti naujg samprata.

Mintys gali i§duoti mokinio patirties ribas, gebéjimg apibendrinti dalykus,
kuriuos jis mané zings, ar kasdienes klaidingas pazitiras. Atsakymai j klausimus: , Kg
tu manai? Kodél? perteikia Zinias kitiems Zmonéms apie nagrinéjamg moksline tema
ir apie mus pacius. Tai gana keblu; jeigu visi Zinome tuos pacius dalykus, kaip gali
kuris nors i§ miisy buti i$skirtinis? Kita vertus, bendras mastymas gali buiti naudingas,
nes parodo mokiniams, kokie panasis ar skirtingi gali bati jy pozitriai. Be to, bendras
mastymas gali bati stipri ir galinga priemoné, nes individualios idéjos susijungia j
naujas ir sukuria naujus mastymo buadus.

Pokalbis svarbus, nes jis skatina mastyti; kalbéti rei$kia garsiai mastyti.
Mastyti garsiai kartu su grupe, aptariant mokslinius klausimus, gali padéti ieSkant
vadinamojo ,kiirybisko pagrindimo®. Pokalbis ir mastymas moksle yra labai vertingi,
nes galima leistis j bendras suvokimo paie$kas. Net su ta pacia grupe aptariant tuos
pacius motyvus, iSteklius ir patirtj kiekvienas mokinys pateiks savo idéjy. Mokiniai
turi suvokti, koks yra pasaulis moksliniu poziariu: rei$kiniy aptarimas, tyrimai,
hipotezés ir klausimai padeda uztikrinti, kad jie plétoty tvirtas idéjas ir budus, kaip
moksliskai paaigkinti dalykus, kurie gali bati pritaikyti praktiskai. Natali paprasé, kad
mokiniai suskirstyty medziagas i dvi grupes: kietos ir skystos. Mokiniams duodamas
oro pripildytas maielis ir jie pradeda diskutuoti.



Oliveris: Na, kai geriu, as nuryju oro.

Kiranjotas: Taciau ore negalima plaukti...

Haris: Ne... bet tai kazkas panasaus.

Oliveris: Galima plaukti alkoholyje, bet tu negali plaukti ore... Bet juk galima,

& &
ore tikrai galima plaukti, nes baseine yra daugybé oro.
& &

Haris: Bet oras kaip vanduo, tikrai, ir (sako pasnibZdomis) atrodo, kad galétum
jame plaukti. Tai ne plyta, ji kieta, bet oras ne; plytg gali numesti ant grindy
(sako tyliai), o oro ne. Gali org pagauti, bet negali jo islaikyti, jis isteka.

Kiranjotas: I kur Zinai, kad isteka?

Oliveris: Na, manau, kad oras yra nei kietas, nei skystas.

Mokiniai priskyré ora (maiselyje) tarpinei grupei, tarp kiety ir skysty
medziagy. Per §j pokalbj mokiniai garsiai i§rei$kia savo nedrgsias idéjas, ieSko
priezas¢iy ir jas nurodo, dalijasi informacija, mezga pokalbj ir pagaliau randa
tinkamg bendra sprendima. Po $io pokalbio mokytoja galéjo planuoti tolesnj
mokymg, o mokiniai — apibendrinti, kaip diskusija padéjo jiems plétoti ir palyginti
kasdienes idéjas.

Tokie kiarybiski pokalbiai vyksta uzsiimant veikla ar tyrimais, kuriems
mokytojas sukuria reik§minga kontekstg. Toliau pateiktas pokalbis jvyko po pamokos,
kurioje buvo aptartos televizijos naujienos apie naftos i$siliejimg Meksikos jlankoje
2010 m. Mokiniai Zitiréjo naujieny reportaza, o paskui tyrinéjo, kas atsitinka, kai
nafta supilama j vandenj, formulavo klausimus, kg gali padaryti mokslininkai, kai
i$silieja nafta. Jie buvo aprupinti jvairia jranga ir priemonémis (laboratoriniais
chalatais ir apsauginiais akiniais) bei tapo mokslininkais, kurie turéjo i§valyti nafta
ir i$tirti, kuri medziaga labiausiai tinka naftai nuo vandens pavir$iaus pasalinti.

Atlikdami tyrima, mokiniai pastebéjo, kad nafta susijungeé j didele déme.

Emilija: Oho, nafta kyla j pavirsiy burbuliukais. Ji susijungia.

Dzeké: Dabar visa nafta susijungia.

Dzeiné: Jei gerai jsiziurésite, ji sudaro 2 mm storio plévele vandens pavirsiuje.
Matas: Visi naftos lasai susijungia j vieng didele déme.

Emilija: Kodél nafta susijungia, o nelieka atskirai?

Mokiniai, atlikdami §j tyrimg, jdomiai kalbéjosi. Jie bandé numatyti, kas
atsitiks toms medziagoms, kurias jie panardins j naftos ir vandens misinj:
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Mokiniai patikrino savo idéjas ir suprato, kad vata buvo netinkama
medziaga naftai surinkti. Tyrimo pabaigoje kilo diskusija apie mokslo taikymo
sritis. Suzinoje, kad poliesteris sugeria daugiausia naftos ir maziausiai vandens,
mokiniai aptaré badus, kuriais $§ios naujos zinios galéjo buti faktiskai pritaikytos
realiame pasaulyje.

Cia reikéty dar kartg pabrézti, kad kirybiski atsakymai i klausimus, kuriais
prasoma pateikti mokslinius argumentus, neapsiriboja vien tik , mokslo idéjomis®; tai
svarbu ir ugdant suvokima apie procediirinius klausimus, susijusius su moksliniais
tyrinéjimais. Abiem atvejais moksliniai tyrinéjimai rodo, kad mokiniai kalba ne
vien tik tam, kad bendrauty; jie gali pasitelkti pokalbj tam, kad mastyty kartu. Toks
mastymas — tai mastymas garsiai kartu su bendraamziais; jis leidZia mokiniams
jgyti gebéjimg kurti savo paciy supratimag (Mercer, 2000; Mercer ir Dawes, 2011).
Tokios diskusijos padeda mokiniams suprasti, kad jy zinios ir supratimas yra svarbus
iStekliai jy bendraklasiams; jie gali padéti kitiems mokiniams kurti idéjas, kurios yra
labai reik§mingos ir teikia pasitenkinimg. Be to, toks pokalbis padeda mokiniams
»kalbéti apie moksla® t. y. kelti hipotezes, spélioti ir vertinti jrodymus. Bendry tyrimy
karimas, pvz., Natali vakarélis apie gamtos jégas ir aptarti pavyzdziai, priklauso nuo
individualaus indélio, kuris kalbantis pavirsta visos grupés rezultatu. Mokiniai gali
lengvai pasiekti bendrg sutarimg dél moksliniy sprendimy diskutuodami, jeigu jie
zino, kaip diskutuoti ir kodél turi dalyvauti diskusijoje.



Mokytojo vaidmuo labai svarbus, plétojant klasés karybiskumg. Kalbéjimas
su mokiniais apie mokslines idéjas, karybiskuma ir patj pokalbj padeda didinti jy
sagmoningumgy apie veiklos klaséje esme ir tikslg. Labai svarbu, kad mokiniai suprasty
savo paciy ir bendraklasiy jsitraukimo reik§me. Jie turi suvokti, kad gebéjimas mastyti
karybiskai, sialyti idéjas ir klausimus yra svarbus kitiems bendraklasiams. Pagrindiné
gamtos moksly mokytojo uzduotis — sudaryti tinkamas salygas tirti. Be to, mokytojas
privalo padéti kalbétis. Taciau apskritai $iuo atveju svarbiausias pradinés mokyklos
gamtos moksly mokytojo entuziazmas vadovauti aktyviam mokiniy jsitraukimui j
karybiska mastymg ir padéti jiems suvokti, kg reiskia buti kirybingiems Zmonéms,
kai kalbama apie gamtos mokslus.

Apibendrinant galima teigti, kad néra sunku nustatyti karybisky gamtos moksly
pamoky aspektus, padedanéius iSnaudoti kiirybines galimybes. Sie aspektai atitinka
ugdymo veiklai keliamus reikalavimus, kuriuos Anglijos nacionaliné mokykly vertinimo
agentara (,,Ofsted”) nurodé kaip ,labai sékmingai skatinanc¢ius karybiska mokymasi®
Tai ,tinkami mokomuyjy dalyky ugdymo mokymo programy rysiai, kurie leidzia
atlikti nepriklausoma tyrima; jtraukimas, uztikrinantis, kad tyrimas bty prieinamas
ir tinkamas visiems mokiniams; susitelkimas j patirtimi grista mokymasi, plétojant
Zinias, supratimg ir jgidzius, i$bandant prakti$kai ir vertinant; tinkamai integruotas
technologijy panaudojimas“ (Ofsted, 2010: 10). Visa tai susije su ,karybiskumo
aspektais®, kuriuos, masy manymu, mokytojas turi jtraukti, planuodamas gamtos
moksly pamokas, kad mokiniai biity nuosirdziai jsitrauke j mokymasi. Taigi svarbu:

uztikrinti, kad pamoka bty jtraukianti ir skatinanti;
sukurti motyvuojandig ir reik§minga aplinka dirbti;
suteikti mokiniams galimybe rinktis ir priimti sprendimus;



uztikrinti, kad, kai jmanoma, gamtos moksly suvokimas buty plétojamas
uzsiimant jdomia ir tinkama tyrimy veikla;

kurti, atsizvelgiant i i$vardytus punktus, tokias situacijas, kad mokiniai galéty
klausti ,,O jeigu...2;

suteikti galimybe atlikti bendra klasés tyrimg ir kartu diskutuoti;

mokyti mokinius taikyti tiriamajj pokalbj grupése.

Labai dékojame Piterboro Sautfildso pradinés mokyklos mokytojoms Katerinai
Rico ir Natali Beilei. Jy darbas suteiké daug jkvépimo rasant §j skyriy, o jy jZvalgios
pastabos buvo labai vertingos.

Daugiau informacijos apie projekta ,Galvokime kartu, kurj jgyvendinant
analizuojami budai, kaip paskatinti mokinius jsitraukti j tiriamajj pokalbj, pateikiama
$§ioje interneto svetainéje: http://thinkingtogether.educ.cam.ac.uk/.
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5 skyrius

Dizainas Ir
technologijos

David Spendlove ir Alan Cross

Jvadas

Tikimeés, kad $ig knyga skaitantys mokytojai mokys mokinius, kurie sulauks kito
amziaus. Jie gyvens XXII amziaus pradzioje. Bandant numatyti, kas bus ateityje, daznai
nei$vengiama klaidy, ta¢iau jau dabar Zinome, kad basima karta susidurs su didziuliais
i88ukiais, kaip antai: gyventojy skaic¢iaus augimas, darnaus vystymosi uztikrinimas, naujy
technologijy atsiradimas, svarbas etiniai klausimai, susije su medicinos laiméjimais,
naujai atsiradusiy pramogy ir laisvalaikio formy pritaikymas. Kai uzaugs, masy vaikai
gyvens ir dirbs kitokiomis sglygomis, jie susidurs su begale problemy, apie kurias dabar
negalvojame. Dél minéty poky¢iy jie turés bati labai karybingi, kad galéty susikurti ir
iSlaikyti tokig gyvenimo kokybe, apie kurig svajojame.

Sie isstkiai parodo aisky kelig, kuriuo turéty eiti pradiniy klasiy dizaino ir
technologijy mokytojai, kad $is mokomasis dalykas tapty tarpdalykinis, placiai
pritaikomas ir karybiskas. Toks poziaris butinas, kad dizaino ir technologijy
pamokose mokiniai i$siugdyty gebéjimus, kuriy jiems prireiks naujiems i$stkiams
jveikti. Siame skyriuje aprasoma, kaip dizaino ir technologijy dalykas skatina mokiniy
karybiskumag ir kokiy tiksly turéty siekti pradiniy klasiy mokytojai ir mokiniai.
Remdamiesi konkretaus atvejo analize, aptarsime, kaip pradiniy klasiy mokinius
jtraukti j karybinius procesus ir kaip mokytojai galéty skatinti ir ugdyti karybine
veikla ir joje dalyvauti.

Dizaino ir technologiju pamokoms truksta kiirybiskumo

Akivaizdu, kad mokiniai nori buti karybingi. To nori ir mokytojai, ir darbdaviai.
Taciau tiek pradinéje, tiek vidurinéje mokykloje per dizaino ir technologijy pamokas
karybiskumui skiriamas per mazas démesys, kiirybiskumas nepakankamai vertinamas,
supaprastinamas, nes daugiausia démesio skiriama vizualizacijai. Pakalbésime apie
tai placiau, nurodysime tris pagrindines priezastis, kodél dizaino ir technologijy
pamokoms triuksta kiirybiskumo. Tikimeés, kad $ias tris karybiskumo kliatis jvertinsite
kaip ugdymo galimybes ir suprasite, kad, nepaisant galimy sunkumuy, per dizaino ir
technologijy pamokas reikia siekti kiirybiskumo. Pasvarstysime, kaip $ias pamokas
padaryti karybiskesnes.
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Nors dizaino ir technologijy dalykas (vert. past. - Anglijoje) buvo pradétas déstyti
palyginti seniai (mazdaug prie§ 22 metus), daugelis mokytojy, tévy ir mokiniy nezino,
kokiai sri¢iai priskirti §j dalyka: mokslui ar menui, karybai ar technikai, profesiniam
ar akademiniam mokymui. ] visus klausimus galima atsakyti ,taip“ Tai $io mokomojo
dalyko pliusai ir minusai, jo nejmanoma grieztai apibrézti, nes jis yra tarpdalykinio
pobudzio. ,,Jj galima apibadinti, kaip karybinj, sunkiai apibréziama, placiai pritaikoma,
nepriskiriamg jokiai sri¢iai“ (Kimbell ir Perry, 2001). Kai kas tokj jvairialypj mokomojo
dalyko apibiidinimg sieja su meniskumu, novatoriskumu, liberalumu ir karybiskumu,
kurie taikomi Siuolaikiniame ugdyme. Taciau vargu, ar tam pritars bet kokios rizikos
vengiantys mokymo plany sudarytojai, kuriems labiau rapi buvimas, o ne tapsmas,
tas, kas esi, o ne tas, kuo galétum bati. Siandien, kai ypa¢ didelis démesys skiriamas
mokiniy pasiekimy ir mokytojy veiklos vertinimui, labiau apsimoka prisitaikyti, o ne
siekti individualumo, todél laimi lyg ir tie, kurie nerizikuoja.

Dizaino ir technologijy dalykas ypatingas tuo, kad jam prireikia Ziniy, kurias
suteikia visa Bendroji ugdymo programa. Sios Zinios panaudojamos, pritaikomos
ir i$bandomos praktikoje. Dél $ios ypatybés per dizaino ir technologijy pamokas
galima puikiai taikyti karybiskumg jgyvendinant visy mokomuyjy dalyky Bendrajg
ugdymo programa, kurio siekia daugelis pradiniy mokykly, nes mokomasis dalykas
yra kirybiskas ir techninis, sisteminis ir nesisteminis, teorinis ir praktinis, profesinis
ir akademinis. Kai kuriems pradiniy mokykly mokytojams toks nevienareik§mis
apibudinimas gali sukelti sunkumuy, ypa¢ atsizvelgiant i tai, kad jy paciy ankstesné
dizaino ir technologijy patirtis daznai btna ribota. Padétj sunkina ir méginimai
i$spresti tebesitesiandias diskusijas, kam mokytojai turéty skirti daugiausia démesio
- mokomojo dalyko turiniui ar procesui - ir kuris i§ jy turéty buti svarbesnis. Kai
kurie i§ diskutuojanciy teigia, kad technologijy dalyko turinys turi bati iSdéstytas
vadovaujantis poziariu ,gal prireiks®, kai informacija pateikiama anksc¢iau, nei jos
reikia, tikintis, kad ja bus galima pasinaudoti, kai reikés. Tokiu atveju problemy
sprendimo gebéjimai priklauso nuo sukaupty srities Ziniy (McCormick, 1997). Todél
jusy galimybe imtis spresti (ar i§spresti) technologine problema lemia tai, kokj Ziniy
bagazg esate sukaupe ir koks jusy suvokimas.

Yra ir kitoks pozitris - daugiau démesio skirti ne dizaino ir technologijy
pamokos turiniui, o veiklos procesams. Jei dirbdami laikysités $io pozidirio (proceso
valdymo modelio), jums nereiks déstyti turinio vadovaujantis principu ,gal



prireiks®. Vietoj to nustatysite proceso etapus, kada mokiniai turi gauti prieiga prie
informacijos, t. y. ,tada, kai reikia“ ir ,,tinkamu metu®. Reikia tikétis, kad apsispresti,
kurio pozitrio - orientuoto i turinj ar procesg — laikytis, gali buti sudétinga, nes
abu pozitriai turi savo privalumy ir mokytojams reikia sunki uzduotis nuspresti,
ko mokyti. Deja, dazniausiai bina taip, kad mokiniams pateikiamas misrus ribotas
turinys (dél to, kad mokytojas neturi pakankamai specialiy techniniy Zziniy) ir
ribotas proceso turinys (dél to, kad mokytojas nepakankamai supranta dizaino ir
karybinius procesus). Kai tenka $iuos poziarius taikyti praktikoje, tenka suvokti,
kad jie abu yra savaime riboti ir sudétingi. Pavyzdziui, uzsiimant labai karybiska
veikla, per didelis démesys turiniui prie§ pradedant veikla gali ja gniuzdyti. Tokiu
atveju geriau pateikti kontekstines ir su procesu susijusias zinias. Tuo tarpu uzsiimant
grynai technine veikla, pavyzdziui, elektronikos ar pneumatikos srities, iSankstinés
turinio Zinios reikalingos tam, kad veikla buty sékminga. Problemy atsiranda tada,
kai visg kurybine technologijy veikla imama laikyti neturincia turinio, o visg technine
veikl — nereikalaujanéia kiirybiskumo. Stai ¢ia susikerta mokytojo supratimas, jo
asmeninis pozitris ir Bendrosios ugdymo programos reikalavimai, nes mokytojas
turi nuspresti, kokia pedagoginé strategija buty tinkamiausia jo klasei. Juk mokytojas
nori panaudoti pacius tinkamiausius dizaino ir technologijy dalyko metodus (Cross,
2000). Dzono Diuji (John Dewey) konstruktyvistinis pozitris ,mokykis dirbdamas®
daznai traktuojamas kaip j procesa orientuotas technologijy déstymo metodas, kuris
neturi turinio. Taciau taip néra. Mokymasis dirbant neatsiejamas nuo turinio ir
proceso, todél jei dirbant (pvz., kg nors gaminat) nieko neiSmokstama arba mokantis
neatliekamas joks darbas, toks technologinis ugdymas yra skurdus. Tokiy pavyzdziy
yra nemazai ir taip neturéty bati.

Galiausiai sprendimas, ko reikéty mokyti per dizaino ir technologijy pamokas,
daznai priklauso nuo mokytojo asmeninio pasirinkimo (nes turinys ne visada yra
tiksliai apibréztas ar nustatytas), ta¢iau turinys turéty buti nuoseklus, platus, autentiskas,
jdomus, atspindintis problemas ir vertybes, suteikiantis techniniy ir procediiriniy Ziniy.

Apsispresti, kam teikti prioritet3 mokant dizaino ir technologijy pradinéje
mokykloje sunku. Ta¢iau §io mokomojo dalyko mokytojams taip pat sunku Zinoti,
kaip mokyti, kad baty puoseléjimas kiirybiskumas. Problemy kyla todél, kad kartais
karybiskumas yra suvokiamas neteisingai, ji sunku valdyti, iSmatuoti ir apibreézti,



ypac tada, kai pats mokytojas nelaiko saves labai karybinga asmenybe.

Karybiskumg puoseléjantis ir skatinantis ugdymas reikalauja drgsos - jis
susijes su rizika, nes rezultatai gali buiti ir prasti, ir puikis. Todél mokytojas, i§ kurio
reikalaujama didelés atsakomybés ir kurio geras vardas bei darbo jvertinimas priklauso
nuo mokiniy pasiekimy, daznai, nepaisydamas geriausiy savo nory, mokiniams
perteikia tik pavirsutiniska ir skurdzig karybine patirtj. Dél tokiy karybiniy galimybiy
suvarzymo ugdymas gali tapti prievartinis ir primestas (Spendlove, 2010) ir daryti
klaidingg jspudj, kad mokiniai yra kiirybingi ir i$radingi. Karybiskumas per dizaino ir
technologijy pamokas vis dazniau ugdomas pagal ribotg pedagoginés praktikos modelj
ir mokiniams nesuteikiama pakankamai galimybiy karybai pasireiksti. Tg patvirtina
Klarés Benson ir Dziulés Lunt (Clare Benson, Julie Lunt, 2011) atliktas tyrimas,
kuris rodo, kad pradiniy klasiy mokiniai yra labai motyvuoti ir nori jgyti patirties
per dizaino ir technologijy pamokas. Ta¢iau taikomi ugdymo metodai ne visuomet
skatina jy karybiskuma. Problema ta, kad daug Zadantis dizaino ir technologijy
dalykas pasirodo beviltiskai skurdus, nes jis déstomas vadovaujantis procediriniais
ir techniniais pedagogikos metodais, kai mechaniskai ugdomi nereikalingi jgadziai,
o veikla remiasi atgyvenusia gamybine ar komercine praktika. Labai keista, kad bloga
pavyzdj apie dizaino ir technologijy dalyko suvokimg rodo vidurinés mokyklos.
Jos tikisi, kad tokia praktika padés pradinukams grei¢iau prisitaikyti prie vidurinés
mokyklos tvarkos ir jiems bus paprasciau integruotis, nes jau bus susidiire su tokia
skurdzia ugdymo praktika pradinéje mokykloje.

R. Kimbellas (R. Kimbell, 1996) savo ir kity autoriy knygoje atkreipia
démesj | paradoksg, kai mokiniai pereina i§ antros pradinio ugdymo pakopos
j tredig pagrindinio ugdymo pakopa.* Jis apraso mokiniy pazanga (ir atZzangg)
mokantis dizaino ir technologijy. Autorius pristato geriausia ugdymo praktika
pradinéje mokykloje, kai mokiniui leidZziama paciam prisiimti atsakomybe uz
dizaino ir technologijy veikla, kai suteikiama galimybé teikti pasialymus ir priimti
sprendimus, kai sukuriama tokia aplinka, kurioje mokytojas yra pataréjas ir
padéjéjas. Tokig patirtj autorius palygina su ty paciy mokiniy patirtimi per pirmus
mokymosi vidurinés mokyklos septintoje klaséje* ménesius (po Sesiy savaiciy
vasaros atostogy), kai mokytojas jau yra instruktorius, o mokiniui nesuteikiama
pakankamai atsakomybés uz savo darbg ir laisvés kurti. Kalbant apie gera pradiniy
mokykly praktika jgyvendinant bendrasias ugdymo programas, viduriniy mokykly
ugdymui daznai triksta konteksto ir nuoseklumo, su kiiryba ir gamyba susijusiuose
procesuose ne visuomet panaudojamos vertingos kity mokomuyjy dalyky Zinios.
Esant tokiai situacijai pamir$tama, kokiy tiksly siekia dizaino ir technologijy

*Zr. lentele ,, Anglijos $vietimo sistema“ knygos gale.
Zr. lentele ,, Anglijos $vietimo sistema g



dalykas ir kodél jis jtrauktas j Bendraja ugdymo programga.

Toks siauras pozitris yra Zalingas, nes bandant pritaikyti netinkama modelj
prarandama daug geros pradinio ugdymo praktikos. Siame skyriuje nesiekiama
i$samiai i$nagrinéti tokio pozitrio priezas¢iy. Jos jau yra i$samiai aprasytos (Barlex,
2003; Kimbell, 2000; Spendlove, 2005). Tadiau ai$ku viena - mokiniy nepavyksta
sudominti galimybémis kurti todél, kad tiek mokytojai, tiek mokiniai yra kaustomi
nezinomybés baimés. Pasinaudoti turimomis patikimomis Ziniomis yra gerokai
paprasciau, jas lengviau perteikti, nereikia prisiimti didelés atsakomybés. Todél
mokytojai linke eiti jau pramintu ir jiems gerai zZinomu keliu. Jie Zino, kur veda tas
kelias ir priima padarinius, kad dél to mokiniams suteikiama vis maziau laisvés, nes
jie mokomi to, kas nustatyta, ir dél to tampa maziau iniciatyvis ir savarankiski.

Pagal tradicine ugdymo samprata, mokytojas yra visy zZiniy saugotojas, jis
dalijasi vertingomis Ziniomis su mokiniais, kad $ie jsisavine gautas Zinias perduoty
jas kitiems. Toks Ziniy perteikimo budas padeda islaikyti esamg vidurinio ir auks$tojo
mokslo paslaugy padétj, tac¢iau nevercia suabejoti, ar budai Zinioms jgyti yra tinkami.
Tokia tradiciné samprata grindziama jsitikinimu, kad Zzinios yra nekintamos,
sprendimai turi bati nuoseklis, o mastymas racionalus, ypac, kai kairybos vaisiai yra
skirti kitiems Zmonéms, siekiant pagerinti kity Zmoniy gyvenimo kokybe, sukurti
geresne ateitj.

Mes pasisakome uz kitoniskg pozitrj ir teigiame, kad buaty daug geriau,
jei plétotume karybiska poziarj, mestume i$§ukj metakognityviniam mastymui,
pripazindami, kad Zinojimas yra labai ribotas. Ugdymo programa, kuri neiSsizada
nezinojimo, padeda suvokti, kad miisy smegenys yra veikiamos jvairiy subtiliy jtaigy
ir $ios jtaigos nuolat varzo muasy mastyma. Pavyzdziui, kai sakome ,negalvok apie
vorg®, mes zinome, kad beveik visuomet zmogus ims apie jj galvoti. Uztenka $iuos
zodzius pasakyti ir mintys apie tai suksis visg dieng. Tokios mintys gali net sukelti
$iokj tokj diskomfortg, ypac jei nemégstate vory (nepaisant to, kad jums buvo pasakyta
negalvoti apie vora). Gebéjimas daryti jtakg mastymui yra karybinés pramoneés,
reklamos ir rinkodaros rinkos variklis. Skatinti mokinius mastyti kirybiskai sunku,
nes jie linke pasikliauti jau Zinomais dalykais ir jgyta patirtimi. Todél norint sulauzyti
$ablonus, mastyti nestandartiskai, reikia nebijoti rizikuoti, atmesti tai, kas Zinoma,
pasipriesinti savo nuostatoms ir kity daromai jtakai. Miisy ribota pazinima N. Subinas



(N. Shubin, 2008) sieja su sudétingu evoliucijos keliu, kurj nuéjo Zmogus, nuo vandens
gyvano iki sausumoje gyvenancios butybés. Mes, auks¢iausia evoliucijos pakopa, esame
ne dvikojai hominidai su didelémis smegenimis, o pazeidZiamos butybés, kurios kencia
nuo sveikatos sutrikimy ir kitokiy negalavimy, pavyzdziui, tarpslankstelinio disko
trikimo, stuburo iSvarzos, Zagsulio ar vézio. Vis dazniau pripazjstama, kad evoliuciné
raida lémé ribotas musy fizines galimybes. Ta¢iau menkai tyrinéjama, kaip evoliucija
lémé musy kognityviniy gebéjimy ribotuma. Juk akivaizdu, kad jie yra riboti. Mums
visiems truksta tikry karybinio mastymo gebéjimy, mums triksta nepriklausomo
mastymo. Misy mastyma formuoja gausybé kulttriniy ir biologiniy faktoriy, kurie
neleidzia mums karybiskai mastyti.

Jei norime padaryti perversma mokiniy mastyme, mes, mokytojai, turime isdrjsti
suabejoti tuo, kg Zinome, ir pasvarstyti, kuo kitoniskas mgstymas mums priimtinas, o kuo
ne. Toks pozitris meta i$$ukj mokytojo, kaip ziniy saugotojo, statusui ir vercia suabejoti
ziniy kaupimo modeliu bei tokio Zinojimo patikrinimu per baigiamuosius egzaminus.
Nezinojimas sudrebina mokyklos statusg ir jos sprendimus, jis atveria duris karybiskam
mastymui. Einat nezinojimo keliu pasiekiama daugiau, i§vengiama prievartos ir primesty
dogmy. Sis kelias veda j pazanga, nes néra grieztai nustatyta, ka turime pasiekti.

Kartais atrodo, kad kiirybiskiems mokomiesiems dalykams skiriama per mazai
démesio Bendrojoje ugdymo programoje, kartais vieni mokomieji dalykai laikomi
karybiskesniais uz kitus. Taciau dizaino ir technologijy pamokose neturéty trukti
galimybiy karybiskumui pasireiksti. Kaip minéjome anksciau, dizaino ir technologijy
dalykas suteikia galimybe panaudoti kity mokomyjy dalyky Zinias, jas pritaikyti ir
iSbandyti. Vendi Foks-Turnbul (Wendy Fox-Turnbull) taip pat pabrézia motyvacijos
ugdymo ir dialogo kiirybiniuose dizaino ir technologijy procesuose svarba. Jos teigimu,
»drauge spresdami problema mokiniai ne vien tik kalbasi tarpusavyje. Jie kartu masto,
dalijasi savo ziniomis, karybi$kai panaudoja savo intelekts, todél daznai pasiekia
rezultaty, kurie gerokai pranoksta kiekvieno jy gebéjimus atskirai“ (2010, 26). Gaila,
kad tokiomis galimybémis ne visada pasinaudojama, nes didziausias démesys skiriamas
rezultatui pasiekti, o ne pac¢iam procesui. Per mazas démesys skiriamas asmeniniams
karybiniams gebéjimams ugdyti. Todél reikéty mokinius labiau jtraukti j kirybiskumo
procesa, lankscioje ir kiirybiskoje aplinkoje ugdyti supratima apie verslumg, gamybing ir
komercine veiklg. Tuomet dizaino ir technologijy pamokos suteiks naudingos patirties.



G. Kresas (G. Kress, 2000) sitlo lanks¢ig $iy dalyky ugdymo programa, kurioje
buty priimtina tiek rizika, tiek neuztikrintumas. Be $iy dviejy elementy ugdymas tampa
orientuotas j esamos praktikos atkartojima, jo turinys remiasi tik esama praktika.
Prie§ nuspresdami, ar nevertéty atsisakyti atkartojimo, pirmiausia i$nagrinékime
konteksta ir sglygas, kurios uztikrinty kirybiskos praktikos sékme. Si sé¢kmé priklauso
nuo to, ar mokytojai (tiek pavieniui, tiek kolektyviai kaip profesionaly komanda)
sukurs ai$kiai apibrézta, akademiskai remiama sistema, pagal kurig mokinius bty
galima skatinti ugdyti kiirybinius gebéjimus. Misy patirtis rodo, kad bendra vizija ir
pozitris, kaip mokyti dizaino ir technologijy mokykloje, gali padéti suklestéti mokiniy
karybiskumui ir jy pasiekimai daznai vir$ija mokytojy lukescius. Reikia suprasti, kad
siekiant karybiskumo turi buti Siek tiek neuztikrintumo ir $iokio tokio ryzto rizikuoti.
Jei néra neuztikrintumo, karybiskumas nejmanomas, o jei néra noro rizikuoti, néra ir
naujoviskumo. Deja, kaip jau sakéme, miisy §vietimo sistema, i§ kurios pastaraisiais
metais buvo reikalaujama didziulés atskaitomybés, neskatina neuztikrintumo ir siekia
i$vengti rizikos, nes sukuriamas toks ugdymo klimatas, kuriame didziausias démesys
skiriamas uztikrintumui ir mokiniy pasiekimams. Siekdami ugdyti karybiskuma,
kuris neatsiejamas nuo neuztikrintumo ir rizikos, mokyklos ir mokytojai individualiai
ir kartu turéty apsvarstyti ir suformuoti pozitrj, kuris suteikty mokiniams saugumo ir
duoty ,,leidima® karybiskumui. Msy nuomone, kirybiskumui ugdyti reikia emocinio
indélio | tris sritis: asmens, proceso ir produkto (Spendlove, 2007, 2008). Jei nebus
tinkamo akademinio pasirengimo ir atsakingai suformuoto poziario j karybiskumo
puoseléjima, Siame skyriuje aprasyta praktika visiskai nepadés iSspresti problemos.
Tai bus tik banalas patarimai mokytojams, kuriais vadovaudamiesi jie vargu ar iSspres
minétas problemas.

Jei mokinys yra gabus dizaino ir technologijy mokslams, tikimés, kad jis bus
karybingas, sugebés susidoroti su neuztikrintumu, rizikuos, sieks rezultaty, norés
kuo daugiau iSmokti, ie$kos ir kurs, dalyvaus karybiniame procese. Kalbant apie
ugdymo kiirybinj konteksta, galima teigti, kad neuztikrintumo ir rizikos padvigubéja,
nes tiek mokinys, tiek mokytojas yra vienodai neuztikrinti dél karybinio isukio
rezultato, todél i§ abiejy reikalaujama didelio emocinio indélio. Galima teigti, kad



karybiskumas gimsta butent tokiomis aplinkybémis ir kad neuztikrintumas bei ryztas
rizikuoti duoda impulsg karybiskumui. Neuztikrintumo buisena ir noras rizikuoti
ieskant autenti$kumo ir vilioja, ir baugina, todél tam batina emociné pusiausvyra.
Karybiskumas padeda karéjui iSreiksti vertybes ir poziarj j pasaulj. Bet visy svarbiausia
tai, kad karybiskumas suteikia galimybe atskleisti savo asmenybe (Morgan ir Averill,
1992). Norint iSreiksti save ir savo idéjas reikia emocinés pusiausvyros, pasitikéjimo
savimi (Bandura, 1997) ar pasitikéjimo savo karybiskumu (Tierney ir Farmer, 2002).

Kad ieskodamas naujy idéjy karéjas nevengty rizikuoti ir nebijoty
neuztikrintumo, jis turi gebéti valdyti emocinj diskomforta, kuris atsiranda tuomet,
kai kamuoja nezinia, kas ir kaip bus. J. Henderson (2004) pastebéjo, kad karybos
procese iSradéjai patiria labai stipriy emocijy. M. P. So (M. P. Shaw, 1994) teigia,
kad karybiniam procesui taip pat budingos neigiamos emocijos. Apie emocinio
diskomforto laipsnius rasé M. Runkas (M. Runco, 1994, 1999). Jis pastebéjo, kad
karybiné jtampa gali atsirasti tada, kai bandant i$spresti sudétingg problemg
patiriamas emocinis diskomfortas.

Kalbant apie asmens sritj galima teigti, kad karybiniame procese persipina
emocijos ir savigarbos jausmas. Todél reikéty uztikrinti gera emocinj klimata, kad
mokinys nebijoty neuztikrintumo, ryztysi rizikuoti ir buti karybingas. Mokytojai
turéty emociskai jausti mokiniy poreikius, jkvépti juos rizikingiems sumanymams ir
buti pasiryze rizikuoti patys. Mokytojai mokiniams turi rodyti tokias savybes, kokias
siekia iSugdyti.

Kaip minéjome anksciau, nesibaigiancia diskusijg apie dizaino ir technologijy
dalyka bei jo karybiskuma paskatino noras jtraukti mokinius j karybinj procesa.
Suprantama, kad mokymas(is) yra dinamiskas, sudétingas ir daugialypis procesas, kai
reikia atsizvelgti j gausybe jvairiy veiksniy, kad jis buty veiksmingas. Kalbant apie
ugdymo proceso sritj, reikéty atkreipti démesj j pagrindinius L. Vygotskio principus
apie prasme ir jausma, pagal kuriuos prasmeé ir jausmas siejami su emocine patirtimi,
o emocijy suzadinti mintyse i$kylantys vaizdiniai ir vidiné kalba leidzia mokiniui
sutelkti démesj (Vygotsky, 1971). Kalbant apie ugdymo procese patiriamas emocijas
reikéty paminéti du dalykus: pirma, mokiniui turi bati sukurtas emocinis klimatas,
antra, dizaino ir technologijy kiarybiniame bei ugdymo procese turi buti sudarytos
galimybés isreiksti emocijas (emocinis dalyvavimas).



H. J. An (H. J. Ahn, 2005) teigia, kad mokytojas rodo pavyzdj mokiniams,
kaip reiksti emocijas, kaip i jas reaguoti ir jas valdyti, nesvarbu, ar tos emocijos kilo
samoningai, ar ne. Mokytojas moko, kaip pazinti emocijas, padeda suprasti, kaip jos
pasireiskia ir kaip valdyti neigiamas ir teigiamas emocijas. Karybiska ugdymo aplinka
suteikia mokytojui galimybe parodyti, kaip emociné pusiausvyra padeda jveikti
neuztikrintumo ir rizikos baime, mokytojas gali emociskai dalyvauti konkrelioje
temoje, plésti ir puoseléti mokiniy emocine patirtj. Proceso sritis kartu su asmens
sritimi padeda siekti karybiskumo mokymo(si) procese.

Siame skyriuje jau kalbéjome apie tai, kad pradiniy klasiy mokytojams vertéty
permastyti savo vertybes, pagalvoti, kuo jiems priimtinas ar nepriimtinas kitoniskas
mastymas, nes sveikas protas, kuriuo dazniausiai vadovaujamés, nenuves miisy (Watts,
2011) karybiskumo keliu. Mokytojai, kaip ir visi Zmonés, pasikliauja savo instinktais
ir sveiku protu, daznai atmesdami kitokj mgstyma. Tac¢iau mokytojui tenka ypatingas
vaidmuo - mokytojas turi galimybe¢ duoti ,,leidima“ mokiniy karybinéms idéjoms ir
produktams gimti, juos jvertinti ir nedaryti jtakos mokiniy sprendimams.

Sig sritj vadiname ,,produkto kirimo sritimi“ ir Zodis ,,produktas gali biti
suvokiamas kaip karybinio proceso ir ugdymo rezultatas. Gali atrodyti, kad produktas
yra apciuopiamas, kad jis yra tam tikro darbo, paslaugy ar tam tikros veiklos
rezultatas, kurj galima pagaminti ir kuriuo kairéjas ir vartotojai gali naudotis. Reikia
atkreipti démesij i tai, kad karybinio proceso rezultatas ne visuomet yra apc¢iuopiamas
produktas. Tai gali bati impulsas, skatinantis kitaip mastyti, kitaip jausti, igyti nauja
gebéjima, poziiirj, koncepcija ar Zinias. Cia susiduriame su rimta problema, nes skurdi
ugdymo praktika daznai dél praktiniy sumetimy akcentuoja tik produkto etapus
karybiniame procese ir ignoruoja esminius kiarybiskumo (asmens) ir mokymo(si)
(proceso) elementus. Cia démesys skiriamas ne karybiskumui, naujoviy ieskojimui
ir jkvepianc¢ioms idéjoms, o tik ,graziy“ rezultaty (kariniy, darbeliy) siekimui. Dél
to susiaurinamas kontekstualizuotas mokymas(is), sumenkéja emocinis dalyvavimas,
yra maziau galimybiy rizikuoti, maziau neuztikrintumo.

Karéjas turi skirti démesj visoms trims minétoms emocinémis sritimis, jam
tenka atsakomybé nutiesti tilta tarp vartotojo, kuriam skirtas karéjo produktas,
emociniy poreikiy ir vartotojo emocinio atsako, kurj gali sukelti kiréjo sukurtas
produktas. Svarbu, kad mokinys ne tik suvokty emocijas, kurias sukelia jo sukurti



rezultatai (produktai) ir priimti sprendimai, bet ir buty emociskai kritiskas bei
gebéty pajausti, kokias estetines emocijas gali sukelti jo sukurti produktai ir priimti
sprendimai bei kokio atsako jie gali sulaukti.

Daznai karybiniai procesai, kai nevengiama rizikuoti, gali sulaukti
nevienareik§mio vertinimo. Tai gali bati sunkus emocinis iS$bandymas tiek karéjui,
tiek tiems, kuriems produktas skirtas. Todél reikéty labiau pazinti emocijas
(Spendlove, 2009) ir patj karybinj procesa. Kai $io proceso rezultatas yra produktas,
veikla, paslaugos ar kuariniai, reikia suprasti, kokias emocijas produktas gali sukelti
vartotojui, pazinti vartotojo intuityvius, hedonistinius, estetinius, kognityvinius ir
asmeninius poreikius, norus ir vertybes. Antraip nejmanoma visa esybe pasinerti j
karybos procesg.

Aptare karybiskuma teori$kai, panagrinésime konkrety atvejj, parodantj,
kaip vykdant pasirinktg pradiniy klasiy dizaino ir technologijy dalyko temg buvo
stengiamasi tai susieti su kitais mokomaisiais dalykais. Dizaino ir technologijy
pamokos tema buvo skirta senovés egiptie¢iams, susipazinimui su jy gyvenimo budu ir
Hovardo Karterio (Howard Carter) senovés piramidziy bei kapaviec¢iy tyrinéjimams.
Ja sugalvojo trijy klasiy mokytojai. Siame projekte dalyvaujantys jauniausi mokiniai
buvo ka tik atéje j pradine mokykla i§ vaiky darzelio, didelé jy dalis (daugiau nei $alies
vidurkis) buvo specialiyjy poreikiy vaikai. Mokiniai turéjo apsilankyti Mancesterio
universiteto muziejuje, kur saugomos didelés senovés Egipto kolekcijos. Pirmoji
uzduotis buvo paradyti laiskg muziejaus direktoriui ir suzinoti daugiau apie senovés
Egipta bei muziejaus kolekcijg. Véliau mokiniai bandé atkurti H. Karterio dienorastj
ir suvaidinti kelias trumpas inscenizacijas apie H. Karterio jzengima j Tutanchamono
(vert. past. — Egipto faraonas) kapaviete.

Temai skirtos dizaino ir technologijy uzduotys turéjo sutelkti mokinius
bendram komandiniam darbui ir juos motyvuoti: buvo siekiama, kad mokiniai
bendrai kurty, naudoty jvairias medziagas savo darbams ir juos jvertinty. Tema
taip pat buvo bandoma susieti su angly kalbos pamokomis. Ji buvo sukurta siekiant
jvertinti mokiniy dizaino ir technologijy gebéjimus, rastingumo jgtudzius, taip pat juy
gebéjima dirbti komandoje.

Pirmasis temos renginys buvo senovés Egipto diena. Per §j renginj visi mokytojai
apsirengé kaip senovés egiptiediai, o mokiniai daré Anubio (vert. past. — egiptieciy

*Zr. lentele ,, Anglijos $vietimo sistema“ knygos gale.
Zr. lentele ,, Anglijos $vietimo sistema g



pomirtinio pasaulio dievas) kaukes, vyniojo vieni kitus j audeklus kaip mumijas.
Per dizaino ir technologijy pamokas démesio centre buvo gerai Zinomas i$galvotas
veikéjas Indiana DZounsas. Mokiniai turéjo suprojektuoti tunelj, jrengti jame jvairias
konstrukcijas, kad jos atbaidyty kapavieciy plésikus. Klasei buvo parodytas filmas
apie Indianos DZzounso pasirodyma Floridos valstijos Orlando ,MGM® pramogy
parke (http://www.youtube.com/watch?v=gAs45bKIVVw).

Aptarus temg kiekvienam mokiniui buvo duota uzduotis sukurti trejus spgstus,
kurie prazudyty arba atbaidyty kapavieCiy plésikus. Filmas, grupinés diskusijos
ir pirma karybiné uzduotis labai sudomino visus mokinius. Jie émé piesti: duobes,
nuodingas gyvates ir kitus padarus, kalavijus, vinis, akmenis, stréles, ietis, liukus ir
pan. Visi mokiniai noriai ai$kino, kg nupiesé ir, panaudoje¢ 20-40 Zodziy, aprasé, kaip
jy sukurti spastai veikia ir kaip juose gali jstrigti nieko blogo nejtariantys plésikai. Kai
kuriems mokiniams prireiké suaugusiyjy pagalbos.
spasty brézinius. Tada mokytojas nubraizé (interaktyviojoje lentoje) ir paaiskino kita
etapa — mokiniai turéjo pagaminti tunelio su trejais pasirinktais spastais modelj.
Mokiniai pasidalijo j grupeles po tris ir kiekvienas trejetukas i§ mokytojo gavo
kartoninj ,tunelj“ - apie 50 cm ilgio bei 12 cm aukscio ir plodio penkiasiene déze.
gaminti. Jie naudojo $ias priemones: klijus, lipniajg juostele, smeigtukus, savarzéles,
lankscig viela, plastiling, degtukus, pagaliukus, sialus, flomasterius, zirkles. Modelio
gamybai buvo skirtos dvi 40 min. trukmés pamokos. Per jas mokiniai baigé gaminti
tunelius ir mokytojai galéjo jvertinti jy dizaino ir technologijy kirybinius gebéjimus.
Mokytojus labai nustebino keliy mokiniy darbai. Jy dizaino ir technologijy jvertinimai
buvo vidutiniai ir, sprendziant i§ kity mokomujy dalyky jvertinimy, nebuvo tikimasi,
kad jie bus aukstesni, bet jy darbai i$ tikryjy pranoko likescius.

Si tema leido jtraukti j veiklg visa klase. Mokiniai puikiai suprato konteksta ir
buvo pasirenge per ribotg laikg apsvarstyti ir iSbandyti jvairias idéjas. Kartu dirbantys
trys mokytojai jkvépé mokinius, ieskoti jspudingy idéjy. Idéjy atsirado berasant
dienorastj, lankantis muziejuje, vaidinant, ziarint filmuka ir kuriant kapavieciy
spastus. Bet ar mokytojy kirybiskumas nedaré jtakos mokiniy karybiskumui?
Mokytojy suplanuota veikla turéjo paskatinti mokiniy karybiskuma. Ar negaléjo $i



veikla kokiu nors budu jj varzyti? Kontekstas, kurj mokiniai suprato, jZiebé karybinj
susidoméjima, nors filmas galbut $iek tiek suvarzé idéjy jvairove, nes jspraudé mokiniy
mastyma j tam tikrus rémus. Filme matyti vaizdai apie duobes, krentancius kirvius ir
didziulius riedanc¢ius akmenis, kuriuos mokiniai véliau nupie$é, galéjo suvarzyti jy
karybinj mastyma. Bet tai néra labai blogai, atsizvelgiant j tai, kad Indianos DZounso
nuotykiai jkvépé mokinius.

Mokytojy pedagoginiy priemoniy pasirinkimas gali ir skatinti, ir varzyti
karybiskuma. Pavyzdziui, kai mokiniy buvo paprasyta sukurti po trejus spastus, buvo
norima, kad jie pasialyty kuo daugiau idéjy. Bet kyla klausimas, kodél bitent trejus
spastus, o ne, sakykim, ketverius ar vienerius ir pan. Juk pernelyg didelis suvarzymas
neleidzia atsiskleisti kiirybiskumui. Tg patj galima pasakyti ir apie mokytojy sprendima
duoti mokiniams déze tuneliui pagaminti. Sis sprendimas sutaupé laiko, kuris bity
skirtas modeliui sukurti ir pagaminti. Taciau toks sprendimas galéjo uzkirsti kelig
jvairesnéms idéjoms. Mokiniai prie tunelio pritaiké savo sukurtus spastus. Jei nebtty
turéje tunelio, galbit jie buty pasiile daug karybiskesniy ir jvairesniy idéjy.

Yra jvairiausiy metodiniy sprendimy niuansy. Mokytojy pasirinkti sprendimai
neabejotinai nulemia, ar mokiniai turés kirybinés raiskos galimybiy, ar ne. Nesvarbu,
kad daznai veikla gali atrodyti karybiska, o jos rezultatai geri. Tai gali buti ne mokiniy,
bet mokytojy karybiskumas.

Dizaino ir technologijy dalyko déstymas pradinéje mokykloje daznai buvo
kritikuojamas dél prastos kokybés ir nesugebéjimo sudominti mokinius (Smithers ir
Robinson, 1992). Daznai pradiniy klasiy mokytojai, stokodami pasitikéjimo savimi,
griebiasi $ablonisky dizaino ir technologijy mokymo metody. Todél mokiniai kuria
vienodas $lepetes, vienodus nuotrauky rémelius ir vienodus $v. Juozapo apsiaustus
(vert. past. — Anglijoje per Kalédas mokyklose vyksta vaidinimai apie Kristaus
gimimg). Nors $is darbas nestokoja karybiskumo, kirybinés galimybés daznai
nei$naudojamos. Kaip matyti i§ pateikto konkretaus atvejo, yra jvairiy veiksniy,
apsunkinanciy karybiska ugdymg pradinéje mokykloje, pavyzdziui, laiko stoka, dél
kurios negalima i$samiai apsvarstyti ir i$nagrinéti temos. Taip pat kyla klausimas, kaip
dizaino ir technologijy kirybiskumg suvokia pradiniy klasiy mokytojai. Galima duoti
mokiniams jvairiausios medziagos, kad jie kazka sukurty, ir jsivaizduoti, kad tai yra
karyba, nes reikia parinkti medziagas ir jas suderinti. Tadiau dizaino ir technologijy



dalyko karybiskumas priklauso nuo pasirinkimy jvairovés, pavyzdziui, kiek yra bady
produktui apipavidalinti ar dekoruoti. Misy ribotas ar pavir§utini$kas poziaris gali
suvarzyti mokiniy karybinj potenciala.

Tinkamo konteksto pasirinkimas dizaino ir technologijy veiklai lemia, ar
mokiniai sugebés pateikti karybisky idéjy. Pradinukams reikia suprasti tema, kurioje
jie dalyvauja, kad jie suzinoty, kaip Zmonés elgiasi toje aplinkoje. Pasirenkant tema
batina apsvarstyti $iuos dalykus: kas yra vartotojas, kaip bendrauti su vartotoju, kokia
yradizaino ir technologijy kiiriniy auditorija, kokie gali btiti naujoviski ir intriguojantys
elementai, naujos medziagos, nauji jrankiai, nauji darbo metodai, issukiai ir pan.
Siekiant palengvinti $ig uzduotj galima papasakoti gerai Zinomga istorija, pristatyti
knyga, ziniasklaidos medzZiaga, panaudoti komandinj darbg, apskai¢iuoti sgnaudas,
atlikti tyrima, susitikti su klientu ar vartotoju ir juos apklausti.

Pateiktame atvejyje tarpdalykinis poziaris leido susieti dizaing ir technologijas
su kitais mokomaisiais dalykais ir tos sasajos atsirasdavo natiraliai, o ne dirbtinai.
Dz. Hatis (]. Hattie, 2009), i$nagrinéjes 30 integruoty ugdymo programy, pastebéjo,
kad pradinése klasése jos turi teigiamg poveikj mokiniy pasiekimams. Gerus
pasiekimus gali lemti ir mokytojy mokymo metodai, ir pasirinkta dalyko ugdymo
programos vykdymo strategija. ISnagrinéjome nemazai pavyzdziy ir pamatéme, kad
yra atsidavusiy, pasitikinéiy savimi mokytojy, kurie puikiai sugeba Bendraja ugdymo
programa pritaikyti prie savo déstymo metody ir mokiniy poreikiy bei tiksly.

Kalbant apie minétg tema reikéty atkreipti démesj i dar vieng ypatybe (turinciag
jtakos karybiskumui). Tai mokytojy gebéjimas rasti pusiausvyra tarp proceso ir
turinio. Dizaino ir technologijy pamokos turinys buvo aiskus. Tre¢ios klasés* mokiniai
mokési jgyvendinti dizaino idéjas ir dirbti komandoje, bendradarbiauti, bendrauti ir
plétoti savo idéjas. Jiems dirbant, siekiant rezultaty, ieskant idéjy ir diskutuojant, jy
kirybinés galimybés atsiskleisdavo jvairiausiais bidais ir skirtingu metu.

Taip pat reikéty pakalbéti apie mokytojus, kuriems galbtt triksta pasitikéjimo
arba kurie nepatikliai zitiri j neuztikrintuma ir yra jsitikine, kad neuztikrintumas veda
j nesékme. Toks poziaris labai riboja karybiskuma, nes pradiniy klasiy mokiniai yra
labai kirybingi. Daugelis mokytojy mano, kad karybiné veikla reigkia, jog mokytojas
turi atsisakyti kontrolés. Todél jie pernelyg sustiprina kontrole ir uzgniauzia karybinés
raiSkos galimybes. Karybidkumas tikrai nereidkia nevarzomos laisvés ir kontrolés
nebuvimo. Mokytojai tiesiog turéty rasti pusiausvyrag tarp laisvés ir kontrolés, kai
reikia sumazinti arba padidinti kontrole, atsizvelgiant i jvairius aspektus (Cross,
2000), pavyzdziui, laika, i$teklius, darbo tempg ir pan. Sumants ir i$radingi mokytojai
praktikai sugeba suvaldyti mokinius, nesiki§dami j jy karybinj procesa, bet nepalieka
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mokiniy be jokios kontrolés ir neduoda jiems neribotos laisvés. Tokiomis salygomis
mokiniai i$siugdo savaranki$kumag ir turi galimybes kurti.

Siame skyriuje kalbama apie tai, kaip mokytojai galéty panaudoti kirybines
ir dizaino galimybes kity mokomuyjy dalyky pamokose. Karybiskumas yra tvirtai
jleides $aknis | musy kultirg ir gyvenimg, todél turime karybiskuma puoseléti,
ugdyti ir bandyti jj suprasti. Norint tapti kirybingu mokytoju, reikia kritiskai
mastyti ir dalyvauti kairybinéje klasés veikloje. Kurybingi mokytojai turi patys tapti
mokiniais ir nuolat mokytis. Jie yra tyrinétojai, mastytojai, informacijos valdytojai,
kolegos, padéjéjai, iniciatoriai ir partneriai, padedantys mokiniams sukaupti turtinga
mokymosi patirtj. Tokiu atveju ir mokiniui karybiniame ugdymo procese taip pat
tenka minéti vaidmenys, ir mokytojas tai turi pripazinti, skatinti ir remti.

Norédami padéti mokiniams atrasti kirybinius gebéjimus ir jais naudotis,
turime paremti mokinius, juos skatinti ir visy pirma sudaryti salygas tyrinéti juos
supancig aplinkg intelektualiu ir emociniu pozitriu, ieskoti jvairiausiy alternatyvy
esamai aplinkai. Taip pat turime pripazinti, kad visiems mokiniams budingas gebéjimas
buti karybingiems, ie$koti naujoviy ir suabejoti masy dogmomis ir jsitikinimais.

Karybinéje aplinkoje tiek mokytojo, tiek mokinio ryztas rizikuoti priimant
sprendimus turi tapti neatsiejama karybinio proceso dalimi. Kaip minéta anksciau,
be rizikos ir neuztikrintumo negali bati karybiskumo. Jei i§ anksto Zinoma, kokie
bus veiklos rezultatai, tuomet nelieka galimybiy karybiskumui ar naujoviskumui
pasireiksti. Taip pat svarbu, kad mes, mokytojai, tikétume, jog mokiniai gali bati
iSradingiir kirybingi. Laisvas mgstymas, kurio nevarzo jokie jsitikinimai ir patirtys, kai
i pasaulj Zvelgiama $vieziu zvilgsniu, drasiai atmetant jau i$bandytas ir priimtas idéjas
bei ieskant naujy kiirybisky sprendimy. Taip pat reikéty suvokti, kad kiarybiniame
procese ne visada galima i§vengti nesékmés. V. Cer¢ilis yra pasakes: ,,S¢kmé - tai
éjimas nuo vienos nesékmeés prie kitos, neprarandant entuziazmo.“ Vadinasi, esant
tinkamam ugdymo klimatui, nesékme galima paversti privalumu, leidzianc¢iu geriau
suvokti problemg. Svarbu buti iSradingam, turéti daugiau nei vieng idéja, vertinti
idéjas ir ieskoti sprendimy, sukurianéiy pridétine verte, ryztingai ir atkakliai siekti
rezultaty. Toks pozitris duoda ir kitokios vertingos naudos ugdymui.

Mokytojai turi jvertinti savo ugdymo programy veiksminguma, atsizvelgdami
i tai, kiek savaranki$kumo jos suteikia mokiniams, ar leidzia jiems buti kritiskiems,



karybiskai spresti problemas ir ieSkoti naujoviy. Jei norime ugdyti mokiniy
karybiskumg, turime patenkinti jy butiniausius karybinius poreikius. Toks poZitris
padeda uzsimegzti naujiems santykiams tarp mokytojy ir mokiniy, sudaryti salygas
mokiniams uzduoti klausimus, abejoti, rizikuoti, pasiekti auks$tesnj savimonés ir
emocinés kompetencijos lygmenj. Jei nuo$irdziai trokstame, kad misy mokiniai
tapty karéjais ir kritiSkais mastytojais, neturime bijoti, kad jie gali suabejoti misy
jsitikinimais ir mastymu. Tai turbat pats didZiausias i$$ukis, su kuriuo susidursime
ieskodami veiksmingesnio ir kiirybi$kesnio poziario j dizaino ir technologijy mokyma.

Pasialymai, kaip padaryti dizaino ir technologijy pamokas karybiskesnes.

Stenkités, kad per dizaino ir technologijy pamokas siekiant karybisky rezultaty
bity naudojamos kity mokomujy dalyky Zinios ir gebéjimai.

Svarbu pasirinkti tinkama tema, kuri motyvuoty mokinius ir suteikty galimybiy
karybiskumui pasireiksti.

Jei mokytojas pernelyg aktyviai dalyvauja veikloje, norédamas, kad ji baty
karybiskesné, mokinio savarankiskumas ir kiirybiskumas sumazéja.

Pasinére j kiirybg mokiniai turéty stebéti ir tyrinéti savo, kaip karéjy, emocijas
ir mokytis jas valdyti.

Jei mokinys imasi rizikingy sumanymuy, nebijo neuztikrintumo, mokytojas turi
apsvarstyti, kaip patenkinti mokinio mokymosi poreikius.

Kuriantis mokinys turéty pagalvoti, kokias emocijas vartotojui sukels jo
karybinés veiklos rezultatas.

Pasvarstykite, kaip klaséje sukurti pasitikéjimo atmosfera, pagalvokite, kur ir
kada gali istikti nesékmé, kai bandoma jgyvendinti rizikinga sumanyma.
Pagirkite tuos mokinius, kurie siekia tikslo, yra karybingi ir rizikuoja.
Norédami sukurti karybiska ugdymo aplinka, kurioje buty galima mokiniams
iSreiksti savo emocijas, pasakokite istorijas, vartokite tam tikrus Zodzius ir kalbg.
Geros idéjos nebutinai turi buti racionalios.

Karybiskumas nereiskia neribotos laisvés.

Gebéjimas imtis to, kas nezinoma, ir rizikuoti - tai savybé, kurios reikia
gyvenime.

Bandykite rasti tinkama pusiausvyrg tarp proceso ir turinio.



Kurdami produkta, bandykite rasti kairybine pusiausvyra tarp produkto formos
ir funkcijos.

Nepamirskite, kad mokymasis dirbant yra veiksminga ugdymo priemoné,
taciau per dizaino ir technologijy pamokas darbas daznoje klaséje nesiejamas
su mokymusi.

Priimkite mokiniy idéjas ir meskite is§ukj savo mastymui.

Dizaino ir technologijy dalykas gerai tinka rastingumo, skai¢iavimo, bendravimo
ir kritinio mastymo jgadziams ugdyti.

Mokydami, kaip pasitikéti savimi, rizikuoti ir nebijoti neuztikrintumo, patys
rodykite pavyzdj.

Kaupkite sukurtus produktus ir idéjas, kad mokiniai galéty jvertinti, kurios
karybiskos idéjos buvo sékmingos.
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6 skyrius

Drama

Teresa Cremin ir Roger McDonald

lvadas

Drama skatina vaiky karybine veiklg ir turtina jy vaizduotés vystymasi. Atvira
ir pabrézianti tyrinéjima bendradarbiaujant, ji i§ prigimties yra kupina netikrumo,
neaiSkumo ir daznai dramatiskos jtampos. Mokytojai ir mokiniai savo vaizduociy
sukurtuose pasauliuose nustato bei sprendzia problemas, masto, vertina veiksmy
kryptis ir kuria naujas prasmes. Apmastydami jsivaizduojama patirtj ir sunkumus,
su kuriais susidaré, jie formuoja kirybines sgsajas su savo paciy pasauliu ir mokosi.

Siame skyriuje parodysime, kad mokytojai gali pasitelkti dramg, socialinio
bendravimo meno forma, tiek mokydami karybiskai, tiek mokydami karybiskumo.
Be to, vaikai karybi$kai mokosi ir uzsiimdami, ir stebédami dramg. I§ pradziy
panagrinésime, kokiais budais drama pasirei$kia pradinése mokyklose, ypatinga
démesj skirsime improvizuotai dramai klaséje, kurioje vaidyba ir karybiskumas yra
neatsiejami dalykai. Paskui panagrinésime kelis pla¢iai dramos ugdymo programoje
taikomus dramos klaséje metodus, akcentuodami ne tik zaidimy aplinkg ir teksty
nagrinéjimg angly kalba, bet ir drama, kaip priemone, visiems Bendrosios ugdymo
programos dalykams tinkamai mokytis. Dar véliau aptarsime du pavyzdzius i§ dramos
ugdymo programos, kuriy viename drama pasitelkta asmenybés, socialinio ir sveikatos
ugdymo (ASSU) dalyko temoms déstyti, o antrasis skirtas darnos ir aplinkos temoms.
Diskusija pabaigsime teiginiu, kad drama yra galinga karybiskumo puoseléjimo
priemoné, nepakei¢iama kiarybiskai dirban¢io mokytojo praktiko veikloje.

KirybisSkumo puoseléjimas per dramos pamokas

Po dramos antraste Pradinio ugdymo bendrojoje programoje slepiasi gausybé
jvairiy uzsiémimy - nuo surepetuoty, parengty ir skirty auditorijai (formaliy) iki
paprastesniy, Zaismingy ir spontani$ky (neformaliy) (Zr. 6.1. pav.). I§vykos | teatra,
mokykliniai vaidinimai ir susiéjimai priklauso formalesnei praktikos daliai ir daznai
reiskia, kad vaikai stebi arba yra stebimi, kai vaidina ir atkartoja i§ anksto surepetuotus
scenarijus ar spektaklius. Tuo tarpu kita $ios visumos dalis apima zaidimy aiksteléje
vaidinamus improvizuotus nedidelius scenarijus, daznai susijusius su populiariosios
kultiaros reigkiniais, ir socialine dramg, klaséje ZaidZiant stalo Zaidimus ar
eksperimentuojant su meno bei mokslo istekliais - tokie vaizduotés zaidimai néra
skirti kitiems. Mokytojai taip pat gali dalyvauti spektakliuose ir susiéjimuose, taip pat
zaismingai ir dramatigkai dirbti mokytojy kabinete ir vaidinant drama klaséje.
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Vis délto daugiau ar maziau stebimos dramos formos néra tiesiog paprastos
dichotomijos aprai$kos, dauguma $iy uzsiémimy, jskaitant poezijos skaitymus ar
léliy vaidinimus, pavyzdziui, gali prasidéti kaip improvizuotas grupinis darbas ir
i$sivystyti | surepetuota vaidinimg. Taip tiek pats karimo procesas, tiek galutinis
produktas skatina naujas idéjas ir interpretacijas. Be to, uZsiimant teatro veikla
specialiose dramos grupése ir dalyvaujant Anglijos paveldo dienose, gali reikéti tiek
improvizuoti, tiek parodyti surepetuota vaidinimg. Visa §i veikla turéty pazadinti
mokiniy vaizduote, priversti apsimesti kazkuo kitu ir sukurti galimybe kurti, dalytis ir
vertinti kiiryba. Tokiu bidu mokiniai ir suaugusieji kartu dalyvauja esminiuose idéjy
ir reik§miy kiirimo bei vertinimo procesuose - jie dirba kirybigkai.

Kalbant apie dramos visumg, kai viename gale - nevarzomas Zzaidimas,
kitame - surepetuotas spektaklis, proceso drama (Taylor ir Warner, 2006) atsiduria
centre. Tokioje vaidyboje, kuri dar kitaip vadinama pasakojimo drama (Booth,
1994), drama klaséje (Grainger ir Cremin, 2001) ar struktiirizuotu improvizavimu
(Greenwood, 2009), taikomi tiek nevarZomo Zaidimo, tiek teatro elementai ir kuriami
bendri iSgalvoti pasauliai. Proceso dramoje j vaidmenis pasinére mokiniai nagrinéja
problemas, improvizuoja kartu su vaidinanc¢iu mokytoju ir taip kuria. Kalba yra svarbi
$io simbolinio ir draminio Zaidimo, kai pasitelkus vaidinantj mokytoja ir daugelj
kity vaidybos priemoniy jvardijamos galimos idéjos bei poziuriai, dalis. Drama yra
daugiamodalé meno forma, todél ji remiasi ne vien kalba — mokiniai ir mokytojai
pasitelkia veido iSraiska, kiino kalba, intonacija, gestus, mimika, judesj ir erdve
naujoms prasméms ir sasajoms kurti.

Vaiky zaidimai ir Stalo zaidimai, Samburiai Pasirodymai  I$vykos j
improvizacijos vaidmeny zaidimai teatrg

Vaidmeny Lélésir  Proceso  Istorijos  Spektakliy Spektakliai
zaidimy erdvés  kaukés — drama  dienos  dekoracijos



Proceso dramoje mokiniai turi pasitelkti vaizduote ir improvizuoti bei jsijausti
pasirinktus vaidmenis, sialyti idéjas, kaip plétoti ir kurti tolesnj siuzetg, taip pat padéti
spresti problemas. Dirbdami kartu jie ne atkartoja tai, kas yra zinoma, bet kartu su
vaidinan¢iu mokytoju, kuris tampa tokiu pat menininku, kaip ir jo mokiniai, rizikuoja
bei tyrinéja tai, kas nezinoma. Proceso drama privercia vaikus karybiskai kurti, dalytis
ir reaguoti j vieni kity idéjas, tapti naujy istorijy bendraautoriais. Sios istorijos daznai
buna susijusios su Zinomais pasakojimais, gyvenimiskos patirties tekstais ir paremtos
tiriamos srities Ziniomis. PavyzdZiui, dramatizuodami Saloto ponios istorijg jaunieji
mokiniai turés pasitelkti turimas Zinias apie $ig istorija, o tyrinédami vargingai
gyvenanciyvaikylikimakaralienés Viktorijoslaikaisbus priverstiremtisirankstesnémis
savo ziniomis apie §j istorinj laikotarpj. Per abu dramos uzsiémimus susitapatine su
vaidmenimis, kurdami kontrastus ir metaforines analogijas bei ugdydami empatija
mokiniai bus skatinami kurti asmenines ir emocines sgsajas su nagrinéjamomis
problemomis bei temomis. Ir nors proceso dramoje pasitelkiamos jvairios struktiros
bei vaidybinés priemonés, pavyzdziui, sustabdytas kadras, karstoji kédé (vert. past. —
dramos technika, kai pagrindinis veikéjas sédi ant kédés, o kiti dalyviai uzduoda jvairius
klausimus), ritualas, pokalbiy pasiklausymas ar ,,sazinés koridorius®, joje taip pat yra
ir nemazai spontani$kumo bei zaismingumo. Dél $ios priezasties proceso drama labai
priklauso nuo vaizduotés ir suteikia daug progy karybiskai augti tyrinéjant jvairias
galimybes bei nagrinéjant jvairius pozitrius, kuriuos leidzia analizuoti jsijautimas j
skirtingus vaidmenis. Per tokig dramg mokiniai balansuoja tarp veiklos ir refleksijos
bei ugdo savo gebéjima vertinti dramg - tiek jos turinj, tiek procesus, taip pat kurti
sasajas ir rasti visus galimus atitikmenis realiame pasaulyje.

Proceso dramoje gali akivaizdziai atsiskleisti kiirybiSkumas per karybiska zaidima
ir tyrinéjimg, smalsavima ir gebéjima veikti, vaidmeny atlikima bendradarbiaujant
ir refleksijg, naujoviskumg ir rizikavima. Tokioje dramoje daznai pastebima, kad
vaikai masto apie galimus sprendimo badus, nagrinéja ,kas buty, jeigu® klausimus,
veikdami savo sukurtame ,jeigu“ pasaulyje. A. Kraft (A. Craft, 2000) tvirtina, kad
»galimybiy mastymas“ yra kertinis kiirybiskumo akmuo ir yra susijes su budy, kaip
susidoroti su problemomis, paieska, galimybiy iSbandymu bei tyrinétiny klausimy
nustatymu. Moksliniy tyrimy duomenys leidzia teigti, kad jj puoseléja karybiné
pedagoginé praktika, kurig apibudina tokie bruozai, kaip mokytojy ,atsitraukimas j
$ona“, mokiniy gebos veikti nustatymas, laiko ir erdvés suteikimas visiskai pasinerti
j vaizduote zadinancius kontekstus (Cremin ir kt., 2006; Craft ir kt., 2012). Visi $ie
dalykai pasitelkiami proceso dramos kontekste, be to, joje karybiskai dalyvauja ir
mokytojas. E. Makviljam (E. McWilliam, 2008) teigia, kad kiarybiskuma puoseléjantys



mokytojai néra nei ,iSminciai scenoje®, nei ,nuosalyje liekantys pagalbininkai® - jie
yra aktyvas prasmés karéjai ir ,tie, kurie painiojasi po kojomis®. Tai, be abejoneés,
tikslus mokytojo vaidmens dramoje apibtidinimas. Visi praktikai turi buti pasirenge
lanksc¢iai reaguoti j naujas situacijas ir pasinaudoti vaidinanc¢io mokytojo jvaldytos
technikos suteikiamomis progomis puoseléti bei Zadinti mokiniy karybinj mokymasi.

Bendrojoje ugdymo programoje gausu galimybiy pritaikyti proceso dramg:
rastingumo, matematikos ir gamtos moksly, humanitariniy moksly ir tematiniuose
darbuose. Proceso drama yra stipriai veikianti motyvavimo priemoné. ,,Ofsted (2002)
teigia, kad proceso drama - tai labiausiai motyvuojanti Bendrosios ugdymo programos
priemoné. Erdvés ir laiko uzsiimti improvizacine vaidyba suteikimas mokiniams gali
padéti suzadinti jy susidoméjima, praturinti Bendrosios ugdymo programos déstyma ir
puoseléti kiirybinj mokymasi. I§skirtinos trys sritys, kuriose drama galéty bati pritaikyta
geriausiai. Tai Zaidimy aplinka, rastingumo uzsiémimai ir tarpdalykiné integracija.

Zaidimy aplinka gali tapti kiirybinj mokymasi skatinancia aplinka mokiniams,
patenkantiems j ankstyvojo amziaus vaiky ugdymo pakopg iki pat 2 pakopos*, nors
aplinkos pobiidis ir mokiniy poZiiris j ja, laikui bégant, ir kis. Zaidimy aplinka yra
ta vieta, kurioje galima jsivaizduoti, zaisti ir apsimesti, pritaikant gausybe igudziy,
jskaitant skaitymg ir radyma, jvairioms reikméms ir jvairiai auditorijai. Vis délto
pernelyg daznai Zaidimy aplinka apsiribojama realaus pasaulio vietomis, pavyzdziui,
gydytojo operacine, policijos nuovada ar prekybos centru, nors dazniau reikéty sialyti
ir i$galvotas ar knygose aprasytas vietas, atviresnes fantazijai vietas bei jsivaizduotus
tarpdalykinius kontekstus. Kiekvienas toks kontekstas i§ jaunesnio mokyklinio
amziaus mokiniy reikalauja skirtingy karybiskumo aspekty. Pavyzdziui, galéty
biti kuriamos tokios vietos: ponios padavéjos Voble kavinuké, Klarisés Byn namai,
pono Vonkos Sokolado fabrikas, Ferny $eimos ferma, Hagrido namelis ar Baltosios
Raganos rtimai. FantastiSkomis vietomis galéty buti ir povandeniniai pasauliai,
karalystés, pilys, raketos, mi$ko nameliai, mi$kai ar urvai. Gali bati naudinga kurti

*Zr. lentele ,, Anglijos $vietimo sistema“ knygos gale.



ir su kitais mokomaisiais dalykais susijusias vietas, pavyzdziui, Antrojo pasaulinio
karo laiky Andersono sléptuvé, Egipto kapavieté ar katakombos, benamiy prieglauda,
Raudonojo Kryziaus ar ,Oxfam® biuras, muziejus ar drégnyjy atograzy misky
kampelis. Tokiose vietose vaikai gali pritaikyti turimas Zinias ir panasiose vietovése
vykstancius pasakojimus, prisiminti jvairius zinomus ir jsivaizduojamus veikéjus ir
taip kurti naujus pasakojimus bei jvykius.

Kartu kurdami tokias vietas ir pasitelkdami i$teklius joms praturtinti, mokiniai
ugdo atsidavimg ir susidoméjima, kurie yra butinos karybiskumo prielaidos. Vaikams
taip pat reikia kartu aptarti veikéjus ir problemas, kuriy gali kilti tokiose vietose. Tokiy
viety sékmingas panaudojimas, kalbant apie karybiskumg, priklausys nuo gebéjimo
sukurti kritinius elementus: dramos jtampa ir kylanc¢ias problemas. Paprastas
apsimetimas kavinés lankytojais, kad ir kaip gerai surepetuotas, savaime nepaskatins
karybisko problemy sprendimo ar ,,galimybinio® mastymo. Trys svarbiausi bet kokio
dramos scenarijaus elementai yra zmonés, vieta ir problema (Cremin ir Grainger,
2001). Juos butina ai$kiai suplanuoti, nes be keblios situacijos ar problemos, kurig
reikty i$spresti pajtryje, Jaunyjy vyry kriks¢ioniy asociacijoje ar Kanaveralo kysulyje,
vaiky spektaklis liks tiesiog imitacija ir neskatins bendraautorystés bei naujoviskumo.

Cia ir vél yra svarbus mokytojo vaidmuo. Nors suaugusieji daznai suardo ar
rezisuoja mokiniy zaidimus (pavyzdziui, siekdami ap¢iuopiamo rezultato), vaidinantis
mokytojas gali pagerinti zaidima, sukurdamas i$$tkiy ir sukeldamas jtampg ar
prigalvodamas sunkumy, dél kuriy mokiniai turi reaguoti. Vis délto mokytojams butina
atidziai stebéti pac¢iy mokiniy inicijuota zaidima ir i§ pradziy nesikisti, ,pasitraukti
i nuosale® Tik taip jie gali jvertinti mokiniy zaidimag ir jy nagrinéjamg temg pries
imdamiesi kazka keisti. Stebédami ir vaidindami, klausydamiesi ir kalbédamiesi su
tiek vaidinandiais, tiek nevaidinanc¢iais mokiniais, mokytojai gali jvertinti ir praplésti
jy karybine veikla. Vaidinantis mokytojas gali, pavyzdziui, uzsukti j kavine kaip
pasimetusi lankytoja, ieskanti savo pasiklydusio Suns, arba virtuvés Sefo motina,
informuojanti, kad $efas susirgo, todél negalés surengti numatyto vaiky vakarélio.
Vaidinantis mokytojas taip pat gali atvykti kaip kurios nors srities inspektorius,
norintis susitarti dél patikrinimo laiko. Prisiimdami tokius vaidmenis mokytojai
jveda ir iSprovokuoja sprestinas problemas, bet nebando nurodinéti vaikams, kaip
jas spresti. Be to, butina uztikrinti, kad mokiniams bty leista dalytis savo nuotykiais
zaidimy aplinkoje su likusia klase, nes véliau jy iSsprestas problemas ir sutiktus ar
sukurtus veikéjus perims bei adaptuos kiti mokiniai.

Kai kurie mokytojai siekia praturinti mokiniy vaizduote, jvesdami zaislus
kaip veikéjus, su kuriais vaikai gali bendrauti. Tai gali bati pliudinis meskinas, 1élé,



robotas ar manekenas, pavyzdziui, rastas besislepiantis klasés kampe ir galbut turintis
klasei zinute. Galimas ir toks variantas, kai laikui bégant mokiniai pastebi ir surenka
paslaptingus jrodymus (pvz., saloty lapus ir morky gabaliukus prie§ pasirodant
zaisliniam triusiui) apie kita klasés svecia, kol galiausiai jj aptinka. Taip mokiniai
susiranda naujg bendrg draugg. Tokie veikéjai daznai gali tapti garbés sveciais klaséje,
jiems galima skaityti, jie gali dalyvauti iSvykose, buti kvie¢iami i $ventes ir pizamy
vakarélius bei panasiai. Mokiniai gali jiems rasyti ir laiskus, i kuriuos atsakys  personazo
vaidmen] jsijautes mokytojas. Tam reikia didelio pasiaukojimo, ta¢iau taip mokiniai
skatinami jsitraukti ir sukuriamos puikios galimybés tikslingam skaitymui ir ra§ymui -
galima kurti atvirukus i$ kelioniy uzsienyje, gimtadienio atvirukus, linkéjimy pasveikti
atvirukus bei artimuyjy laiskus. Kai kurie i$ $iy personazy gali turéti savo dienoras¢ius ir
atsinesti juos su savimi, kai yra kvie¢iami praleisti laika su klasés mokiniais, kurie tuo
personazu rapinasi, o paskui apraso patirtus nuotykius j jo dienorastj.

Karybiski mokytojai daznai pasitelkia dramg kalbiniam rastingumui ugdyti
kaip skaitymo ar pasirengimo bendram ar individualiam rasymui sudedamaja dalj.
Pasitelke kurig nors i§ gausybés vaidybos priemoniy, mokytojai gali praturinti
mokiniy suvokimg, nes jie ver¢iami tyrinéti personazo motyvus ar elgesj, nagrinédami
vidinius monologus, pasakojimo siuzeta ar temga, pasitelkdami sustabdyto
kadro (vert. past. — dramos technika, kai pateikiamas statigkas, ,sustinges“ vaidybinis
epizodas) arba grupiniy skulptiry technikg. Tokie uzsiémimai gali padéti mokiniams
pritaikyti spéjimo bei dedukcinius jgudzius ir paskatinti jdémy teksty nagrinéjima.

Be to, drama sukuria prasmingg kontekstg rasyti tiek individualiai, tiek kartu.
Zodziu surepetave ir idgrynine rasto darbo idéjas, klausydamiesi kity klasés draugy
idéjy, mokiniai daznai pastebi, kad radyti néra taip sunku. Mokytojai gali pritaikyti
dramg per kalbinio rastingumo uzsiémimus, siekdami akcentuoti raSymo forma,
0 per iSsamesnius proceso dramos uzsiémimus ,i$naudoti proga“ rasyti jtemptu
ir dramati$ku momentu. Tyrimy rezultatai rodo, kad abi sgsajos turi potencialo,
bet ,progos rasyti iSnaudojimo® lankstus ir intuityvus pobudis paprastai puoseléja
nuomonés raiska ir entuziazma, todél ir atsiranda daugiau karybiskumo vaiky rasto
darbuose (Cremin ir kt., 2006). Galbut taip yra, nes, pasinérus i emocinj momentg
ir ilgg laikg vaidinant tam tikrg vaidmenj, jsivaizduota patirtis atsispindi mokiniy
rasto darbuose. Jei drama naudojama tam tikram Zanrui praturtinti, reikia nutiesti



tiltus tarp vaidybos priemoniy ir pageidaujamos rasymo formos. Ir idéjoms kurti, ir
mokiniams jtraukti gali bati naudojamos kelios priemonés, ta¢iau paskutiné priemoné
turi sietis su pasirinktu zanru. Tokiu badu paskutinis improvizuotas scenarijus yra
kaip generaliné repeticija pries§ rasto darbg. Pavyzdziui, veikéjo pozitriy ir rapesciy
vystymosi sekimas mintimis gerai siejasi su minciy debeséliy ar dienorascio rasymu.

Drama taip pat prisideda prie Zodiniy idéjy ir galimybiy kirimo, mokiniy
pasitikéjimo kalbant ir nataraliai karybisko gesty, veido israisky, judesio ir balso
naudojimo. Mokiniai akimirksniu priima sprendimus ir ieSko budy judéti pirmyn
vaidindami, kalbédamiesi tarpusavyje, uzduodami ir atsakydami j klausimus,
perpasakodami jvykius bei kurdami naujus. Per rastingumo uzsiémimus groziniai ir
kiti tekstai atgyja. Jie yra nagrinéjami pasitelkiant ,kar$tosios kédés®, forumo teatro
priemones, kai mokiniai, pavyzdziui, turi vartoti tokius Zodzius, kurie baty tinkami
pagal vaidmenj ir situacijg.

Rastingumo uzsiémimuose mokytojai daznai siekia naudoti dramg, kad
prikelty knyga gyvenimui, ir parenka momentus i$ teksto, kuriuos buty galima plétoti
toliau, taikant vaidybos priemones. Tokie momentai turi bati nukreipti j konflikta,
neaiSkumg, i$8ukj arba nesusipratimg, nes bitent jie zadina labiau sutelktas ir
karybines improvizacijas. Mokytojai turéty apsvarstyti tokius klausimus:

Kokie yra galimi ,,ne sceniniai® scenarijai, kuriuos buty galima produktyviai tirti
per dramos pamokas?

Kokius vaidmenis ar priemones biity galima panaudoti tuo momentu ir kokiam
tikslui?

Kiek reikia perskaityti garsiai i§ karto prie$ dramine vaidybg, kad veiksmas baty
susietas su kontekstu?

Jtampa taip pat galima sukurti nagrinéjant teksto potekste, pavyzdziui, nepaminétus
pokalbius, koSmarus, nuojautas, priestaringas veikéjo mintis dél kokio nors klausimo,
ankstesnius jvykius, kalbancius apie artéjantj is§tkj. Per dramos pamokas $ie ,,praleidimai®
gali bati bendrai lipdomi, tiriami prie$ mokiniams grjZtant prie paties teksto.

Mokytojai gali pasinaudoti galimybémis integruoti dramga j konkretaus mokomojo
dalyko studijas ir tematinj darba, pavyzdziui, nagrinéjant tekstus apie Antrajj pasaulinj



karg ar Egipta, taip pat tyrinéjant socialinius klausimus, finansinius padarinius ar aplinkos
apsaugos problemas, susijusias su atograzy miSkais bei tar$a. Mokytojai gali karybiskai
mokyti matematikos, tarkime, nagrinéti tokius dalykus, kaip dydis, svoris ir taris (Pound ir
Lee, 2011). Jie taip pat gali dalyvauti kiirybiskai nagrinéjant tiek pasaulietinius, tiek religinius
pasakojimus, kad paremty dvasinj vaiky vystymasi iSgyvenant kity Zmoniy gyvenimus.
Galimybé atvirai tirti ir reflektuoti jsijauciant ir atliekant tam tikrus vaidmenis bei galimybé
iSgyventi nuostabos ir transcendencijos jausmus gali padéti puoseléti mokiniy dvasis$kuma
(Grainger ir Kendal-Seatter, 2003).

Be to, proceso drama leidzia mokiniams vystytis asmeniskai, socialiai ir moraliai
saugiose jsivaizduotose aplinkose bei suteikia galimybe ugdyti tokias savybes, kaip
empatija, savikontrolé, pagarba kity asmeny nuomonei ir gebéjimas konstruktyviai dirbti
su bendraamziais. Jsivaizduotose situacijose vaikai daznai yra priversti kritiskai jvertinti
etinius principus, iSnagrinéti asmenines vertybines nuostatas ir moralines normas. Tai gali
padéti jiems iSmokti toleruoti neaiskumg ir netikruma (Grainger, 2003). D. Hitkauto (D.
Heathcote)eksperto mantijos naudojimas jvairiuose mokomuosiuose dalykuose taip pat yra
vertingas metodas, taikytinas tiltams tiesti tarp dalyky, ir parodo dramos kaip mokymo ir
mokymosi terpés visoje Bendrojoje ugdymo programoje galimybes (Heathcote ir Bolton,
1995). Dirbdami pagal tokij proceso dramos principa mokiniai imasi vaidmeny su i$manymu,
autoritetu, Ziniomis ir specializuotais jgiidziais. Toks i$manymas gali bati jgytas, atliekant
tyrima klaséje, arba karybiskai perteiktas vaidinan¢io mokytojo. Bet kuriuo atveju pasirinkta
pozicija skatina vaikus taikyti ir plétoti savo jgtidzius, tam tikros srities Zinias ir supratima.

Kadangi drama atveria gausybe jsivaizduoty patir¢iy jvairiuose Bendrosios ugdymo
programos kontekstuose, ji gali pagilinti mokomuyjy dalyky ar temy Zinias. Taip i§ dalies
atsitinka dél to, jog drama i§ prigimties reikalauja daug intelektualiniy pastangy (Cremin,
2009), ir i$ dalies dél to, kad ji skatina mokinius eksperimentuoti su sagmonés vaizdiniais,
paversdama juos matomais ir jvardytais, i§pleciant juos iki naujo suvokimo jvairiuose
kontekstuose (Airs ir kt., 2005). Vaikai i$moksta ir naujy dalyky, nes, rinkdamiesi ir
priimdami sprendimus, vaidindami, jie ie$ko naujy sprendimy, kad i$spresty emocing
dichotomijg ar tam tikrg konflikta. Mokytojai gali pasitelkti dramos galig jvairiais badais.
Tai apraSoma toliau pateikiamuose pavyzdziuose.

Rasizmo, i$ankstinio nusistatymo ir patyciy problemy sprendimas yra asmenybés,
socialinio ir sveikatos ugdymo (ASSU) bei socialiniy ir emociniy mokymo aspekty



(SEMA) programos pradinése mokyklose dalis. Tai jaudinancios problemos, su kuriomis
kai kurie mokiniai bus susidare tiesiogiai, kiti bus skaite arba mate pavyzdziy per Zinias
ar televizijos programas. Daugelis mokykly dalyvauja nacionalinéje kovos su paty¢iomis
mokykloje kampanijoje, todél drama galéty bati integruojama akcentuojant $ig problema.

Toliau aprasoma, kaip galima panaudoti drama kartu su paveikiu literatiiros
tekstu nagrinéjant pozitrius ir jausmus. PavyzdZiu siekiama pademonstruoti
karybisko mokymosi galimybes, atsiradusias, kai mokiniai, jsivaizduodami tam tikrus
dalykus, su drauge vaidinanc¢iu mokytoju susidaré su naujais i$$ukiais. UZzsiémime
dalyvave desimtmeciai jau turéjo darbo su dramos tekstais patirties ir jau buvo plaéiau
nagrinéje kitoni$kumo, jvairovés ir iSankstinio nusistatymo temas. Per §j konkrety
uzsiémimg drama buvo panaudota siekiant padéti mokiniams pasinerti j teksta
ir iSanalizuoti problemas. Uzsiémimo kulminacija buvo rasto darbas, leides jiems
panagrinéti problemas vieno i§ veikéjy balsu.

Siam darbui pasirinktas Kevino Kroslio-Holando kirinys ,Zalieji vaikai
(The Green Children) (Oxford, 1997). Tai daug min¢iy sukelianti iliustruota knygelé
apie du vaikus, atsidtrusius kitame pasaulyje, kur dangus, pastatai ir Zmonés néra
zali kaip jy pasaulyje. Mokiniai i§ pradziy émeési nagrinéti knygos vir$elj, kuriame
i zaliuosius vaikus ziari kita ,nezaliyjy“ vaiky grupé, be abejonés, i§ praeities, bet
ir i$ klasés mokiniams pazjstamo ,realaus pasaulio®. Zaliuosius vaikus vaizdavusiy
mokiniy veiduose atsispindéjo panika, jy laikysenoje buvo matyti nerimas. Kiti vaikai
atsargiai apspito zaliuosius vaikus, spoksojo j juos, rodé pirstais, jy veido i$raiskos
rodé smalsumg, klausimus, samys$j ir susidoméjimg. Kai kuriy veiduose buvo matyti
ir apdairus netikrumas. Norint sustabdytg kadra i$plétoti dar labiau ir i$siaigkinti
veikéjy mintis, mokiniai turéjo balsu, mokytojui palietus ranka jy petj, i§sakyti savo
mintis. Tarp jy buvo tokios:



Beveik i§ karto ir nediskutuodami mokiniai jsijauté ir sugebéjo i$sakyti veido
iSraiskose atsispindéjusias abiejy veikéjy grupiy mintis. I jy balso tembro buvo
galima spresti apie jtampa, baime ir nepasitikéjimg. Daugelis i$saké savo jtarimus ir
nei vienas nepaminéjo susirapinimo kita grupe ar noro padéti zaliesiems vaikams,
nors siaubas ir baimé, atsispindéje jy kiano kalboje, buvo akivaizdis. Galima buty
teigti, kad pirmasis susidarimas buvo daugiau susijes su savisaugos ir apsisaugojimo
instinktais, o ne su empatija bei rapesciu dél ,kitus“ istikusios nelaimés.

Norédamas padéti klasei jsivaizduoti, kaip pasaulis galéty atrodyti zZaliesiems
vaikams, mokytojas perskaité kitg istorijos dalj, kurioje smalsus Zaliasis berniukas
rado blysky marmuro gabaliukg miske. Mokytojas paprasé mokiniy jsivaizduoti,
kad jie patys yra tame miske, kad jie yra spalvotg pasaulj ir tam tikrg daiktg aptikes
zaliasis berniukas. Mokytojas padéjo, pasakydamas, kad tas daiktas galéty buati
kazkas, kg galima pakelti nuo zemés, kazkas, kabantis ant medzio Sakos ar esantis
ore. Vaikai poromis pasidalijo jvairiomis mintimis ir pie$é jsivaizduojamus daiktus.
Tokiame kontekste nebuvo ,teisingy atsakymy, ir visi mokiniai jsivaizdavo bei pie§é
galimus daiktus, dalijosi bei plétojo idéjas, bendraudami tarpusavyje. Tarp jvairiausiy
pasitlymy buvo plunksnos, boruzé, uzgesusio lauzo liekanos, blizgantis pensas,
Sakelés, avies kaukolé, lapai ir negyvas juodas kranklys. Vienas viksra nupaises vaikas
po juo parasé: ,Tai galéty bati masy vakariené. Turiu pasiimti jj namo, jis kutena man
rankas. Paimk jj grei¢iau. Jis tokios pat spalvos, kaip ir mes. Jis mus nukopijavo.“ Kitas
nupie$é sudziavusj rudeniska lapg ir prirasé: ,Kas tai? Kaip jis veikia? Kodél jis ne
zalias? Kodél jis nekalba?“ Vaiky idéjos atspindi horizontalyjj mastyma ir gebéjima
jsijausti j kitg konteksta, nes jie paverté tai, kas jiems pazjstama, nepazjstamu,
jsijausdami j vaidmenj ir pasitelkdami vaizduote.

Véliau po ,vakarienés® zalieji brolis ir sesuo bando rasti kelig atgal j namus,
bet nepajégia. Jie leidzia naktis naujajame pasaulyje, tac¢iau berniukas, desperatiskai
norintis grjzti namo, vis labiau silpsta, kol galiausia mir$ta ant sesers ranky: ,Daina
ji paliko.“ Zalioji mergaité netenka vienintelio rysio su savuoju pasauliu. Sis jvykis
sukuria naujg apliuopiamg emocine problema. Jis pareikalavo i§ mokytojo jautrumo
bei profesinés kompetencijos nuspresti, kaip padéti klasei i$nagrinéti $ig situacija.
Viena mokiniy grupé susibaré j rata aplink kéde, vaizdavusig mirusj berniuka, o
zaligja mergaite vaidinantys vaikai turéjo vienas po kito Zengti i priekj, paliesti
kéde ir i$sakyti savo jausmus. Tarp i$sakyty jausmy buvo asmeniné viltis dél ateities



ir berniuko sielos, susirapinimas ir nerimas dél to, kokia tai netektis jy tévams,
apgailestavimas ir saves kaltinimas dél to, kad ji brolj atsivedé j §j naujg pasaulj. Kita
grupé nusprendé pasinaudoti priemone ,vaidmuo ant sienos®, ir kiekvienas jos narys
ant lipnaus popieriaus lapelio uzra$é paskutine Zinute savo broliui, kurig paskui tarsi
atlikdami ritualg padéjo ant berniuko kiing vaizduojancio piesinio, kurj patys nupiesé
ant didelio popieriaus lapo. Kita vaiky grupé nagrinéjo vietiniy kaimo gyventojy
jausmus, kurie varijavo nuo empatijos iki susirapinimo galimomis ligomis.

Toliau pasakojime Zzalioji mergaité uzmezga santykius su naujgja Seima.
Atrodo, kad aplinkiniai jg priima, ir, nors ji ilgisi savo gimtinés, ima mokytis jg
priémusio pasaulio Zodziy bei paprociy. Jaunuolis, vardu Gajus, pakvie¢ia mergaite
eiti kartu j muge. Jis paaiskina jai, kad tai i turgy ar karnavalg panasus renginys. Vis
délto jai atvykus, ji pastebi, kad Zmonés sustoja ir spokso i ja, rodo pirstais, erzina
ir ty¢iojasi, nes ji kitokia. Sis esminis momentas buvo atkurtas klaséje. Mokiniai
suvaidino jvairius vaidmenis, pavyzdziui, turgaus prekeivio, linksmintojo ar kliento,
ir netrukus klasé jau duzgé nuo juoko ir judesio. Tadiau kai klasés durys atsivére,
jsivyravo tyla, visi meté savo darbus ir atsisuko i zaligja mergaite, kurios vaidmenj
atliko mokytojas. Mokytojas vaik$¢iojo po turgy, kai kurie mokiniai tyléjo, kiti
balsu i$saké savo mintis, murméjo ir burbéjo vienas kitam apie ,keista karinj®
Vaidinantis mokytojas reagavo nataraliai, pasitlé savo asmeninj poziarj ir bandé
dalytis bei rodyti Zzmogiskumg. [vairiais momentais veiksmas buvo stabdomas, kad
klasé galéty sustoti ir stebéti sceng bei kartu panagrinéti, kaip mergaité atrodé ir
jautési, kaip reagavo minia. Tada, davus signalg, klasé labai ritualiskai prisiartino ir
apsupo mergaite vaidinantj mokytoja. Mokytojas papasakojo, kad mergaité pabégo i
miska. Tuomet klasé suformavo sprendimy aléjg, tarsi misko dvasios baty sialiusios
mergaitei patarimus. Vienas vaikas, vaidinantis zaligja mergaite, éjo aléja tarp
dviejy vaiky eiliy, ir bandé nuspresti — atsisukti veidu j minig ar bégti ir niekuomet
negrjzti. Kartais mergaité balsu i§sakydavo savo mintis ir vidinj konflikta, kartais
atsakydavo i ,medziy“ balsus. Balsai saké:



»Kuo man pasitikéti? Ar Gajus Zinojo, kad taip bus?“
»Néra kur sléptis.“

»AS visuomet biisiu viena.“

»laip neteisinga.

Daugelis ,,pataréjy” sitlé mergaitei eiti pas Gajy, pas jo $eima, todél mokytojas
vaikams paskaité tolesnj siuzeta ir papasakojo, kaip mergaité nubégusi rado tuscius
namus. Ji atsisédo sumiSusi bei pasimetusi ir para$é rastelj. Ar ji planavo likti?
Mokytojas nustojo skaityti ir paliko vaikus neZinioje, kamuojamus smalsumo, o
kas gi bus toliau. Mokiniai i§sibarsté po klase ir greitai émési rasyti. Kai kurie rasé
jsivaizduodami esa Gajus, kiti kaip mergaité, vienas vaikas parasé rastelj kaip mergaite
priémusios Seimos motina.

Brangus Gajau!

Atsiprasau, kad pabégau is mugés. As negaléjau pakesti, kai Zmonés badé
mane pirstais ir juokési. Aciii, kad bandei biiti mano draugu, bet nieko gero is
to nebus. Padékok savo Seimai uz ripinimgsi manimi ir mano broliu. As negaliu
patikéti tuo, kg Zmonés man pasaké. Kg blogo as jiems padariau? Jie manes
nepazjsta ir niekada nepazins.

Brangus Gajau!
o P . o oo .
AS jauciuosi nepritampanti. Nebegaliu daugiau. Acin uz viskg, kg dél
manes padarei. Aciil, kad uZstojai mane. Noriu Zinoti, kas bus mano broliui.
Man reikia grizti, man reikia papasakoti apie viskg savo Seimai. Jy balsai mane
persekioja, as ne taip jau ir skiriuosi nuo jisy. Jauciuosi tarsi duzéiau j gausybe
gabaléliy, visur.

Vaikams pasidalijus rasto darbo i$traukomis, mokytojas perskaité pasakojima
iki galo ir pakvieté klase sukurti grupines skulptaras jy darbo Zinutei apibendrinti.
Skulptiry buvo daug ir jvairiy: kai kuriy mokiniy fizinés skulptaros atspindéjo
nerimg ir skausma, kad esi kitoks, rodé, kad jy skulptiros buvo i§ spygliuotos vielos
ar susuktos gebeneés, kiti suktré viltingesnes abstrak¢ias skulptiras su akmeninémis
rankomis, kurios turéjo simbolizuoti nekintamuma, sujungtiir siekti. Jvairas skulptiry
pavadinimai buvo surasyti ant konferencijy stovo, tad mokytojas pasinaudojo proga
aptarti sgsajas ir paraleles su dvidesimt pirmojo amziaus Britanija. Kai kurie vaikai
kalbéjo apie lyc¢iy skirtumus ir sunkumus su broliais bei seserimis, kurie noréjo
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kazko kito, arba kurie, kaip vienas vaikas pazymeéjo, ,buvo i§ kitos planetos® Per §j
uzsiémimg mokiniai apsikeité idéjomis, eksperimentavo su kitokiomis nuomonémis
ir interpretacijomis, kélé klausimus bei problemas. Jiems nepavyko rasti , patogios®
baigties ar lengvy atsakymuy j sudétingas asmenines bei moralines dilemas, kuriy iskilo.
Tai buvo ypa¢ pastebima baigiamosiose mokiniy skulptiirose. Per kitas dvi savaites
mokiniai dalyvavo keliuose dramos uzsiémimuose pagal Armino Grederio karinj
»Sala“ (The Island) (2007), kuriame gerokai stipriau ir grafiskiau nei ,Zaliuosiuose
vaikuose® nagrinéjama iSankstinio nusistatymo tema. Ilgesnis laiko tarpas leido
vaikams pasinerti ir i§samiau panagrinéti problemas.

Esama gausybés kity iliustruoty knygy, kuriose nagrinéjamos ASSU temos, kai
kuriy jy siuzetas vyksta i§skirtiniais istorijos tarpsniais, todél galima problemy nagrinéjima
sujungti su to laikotarpio ir jausmy, Zmoniy motyvacijy bei to meto sunkumy tyrinéjimu.
I daugelio proceso dramai tinkamy kariniy rekomenduojame $iuos:

Deividas Sanonas (David Shannon). ,,Kai kiinas tapo dryzuotas“

(A Bad Case of Stripes, 1998, Scholastic);

Mari Hofman (Mary Hoffman). ,,Gimty namy spalvos®

(The Colour of Home, 2002, Frances Lincoln);

Melvinas Burgesas (Melvin Burgess). ,Pauksc¢iy zmogus®

(The Bird Man, 2000, Andersen);

Robertas Inosentis (Roberto Innocenti) ir Ijanas Makevanas (Ian McEwan).
»Baltoji rozé“ (Rose Blanche, 2004, Red Fox);

Rut Vander Zi (Ruth Vander Zee) ir Robertas Inosentis (Roberto Innocenti).
»Erikos istorija“ (Erika‘s Story, 2004, Random House);

Deividas Almondas (David Almond). ,,Laukinis“

(The Savage, 2008, Walker);

Oliveris Dzefersas (Oliver Jeffers). ,,Sirdis butelyje

(The Heart in the Bottle, 2007, Harper);

Krisas Vormelis (Chris Wormell). ,,Dvi varlés®

(The Two Frogs, 2003, Jonathon Cape);

Eva Bunting (Eve Bunting). ,,A§ esu mumija Heb-Neferté®

(I am the Mummy Heb-Nefert, 2000, Voyager);

Miselé Makan (Michelle McCann), Liuba Try¢inska-Frederik (Luba
Tryszynska-Frederick) ir Ana Mars$al (Ann Marshall). ,Liuba - Bergeno-
Belseno angelas® (Luba, the Angelo f Bergen Belsen, 2003, Adams);



»Karybine“ ar tematine ugdymo programa taikanc¢ios mokyklos taip pat gali
integruoti dramg. Kitame pavyzdyje drama panaudota nagrinéjant temg ,,Tai §iukslés®
Pavadinimas i$provokavo diskusijas su astuonmeciais ir devynmeciais apie tai, kam
$iukslés priklauso ir kas yra uz jas atsakingas. Mokiniai i§ pradziy nagrinéjo, kiek
ir kokiy $iuksliy iSmetama jy namuose bei mokykloje, o paskui aptaré visos $alies
situacija. Nagrinédami $ig temg mokiniai susipazino su Kolino Tompsono kariniu
»Popieriniy maiseliy princas® (The Paperbag Prince) (1992), kuris pasirodé besgs
puikus igeities taskas.

Knygos virselj mokytojas parodé interaktyviojoje lentoje. Jis i§ karto sukélé
nemazai diskusijy. Mokytojas, pasitelkdamas tekstg ir pasakojima, nurodé, kad vietos
gyventojams atsibodo per jy kiemg riedantys sunkvezimiai, jie pavargo nuo purvo,
kuris nusésdavo ant jy dury ir skverbdavosi pro langus. Klasé pritaiké sustabdyto
kadro technika ir vaizdavo pro uzuolaidas besizvalgancius kaimiecius, stovincius prie
savo namy dury, kavinéje ar vaikstinéjancius. Kai kurie jy balsu reigké savo mintis,
pavyzdziui: ,Mano vaikaic¢iai nebenori atvaziuoti pasimatyti su manimi dél baisios
smarvés.“ Kitas mokinys pakomentavo: ,,Kai buvau mazas, visg dieng Zaisdavau lauke,
dabar savo vaikus j kiemg isleidZiu tik 20 minuciy.“

Klasé suzinojo, kad savartyne i$ jvairiy suradijusiy statiniy i aplinka sunkiasi
pavojingi terSalai. Mokytojas, pasitelkdamas savo karybinius papildymus, paaiskino,
kad kaimo gyventojai Zinojo apie tai, jog vietos tarybos vadovai rengé susitikima
miesto rotu$éje. Mokytojas padaré pauze ir leido mokiniams padiskutuoti, kas galéty
vykti toliau. Sie nusprendé, kad vietos gyventojai turbiit pasigamino plakaty su $ikiais,
atspindin¢iy jy nuomone. Stikius kiiré ir mokiniai:

Drama buvo plétojama toliau taip: kaimieciai, kurie buvo informuoti, kad
tarybos susitikimas artéja | pabaiga, lauké, kol laikrodis interaktyviojoje lentoje
pasieks vidurdienio rodykle. Tuo metu klasé pavirto demonstracijos vieta, kur Zmonés
maldavo uzdaryti savartyng. Tarybos narj vaidinantis mokytojas pareikalavo tylos ir



po uzsitesusios grieztos diskusijos sutiko suteikti kaimo gyventojams proga susitikti
su tarybos nariais. Beveik i§ karto nedidelés mokiniy grupés émé rengti pranesimus,
o kiti, turéje atlikti tarybos nariy vaidmenj, susitiko aptarti savo pozicijos. Stalai
buvo sudélioti taip, kad vaizduoty nedidelio susitikimo vieta. Tarybos nariai uzémé
savo vietas, pavarté savo popierius. Gyventojai kruopsciai apgalvojo, kaip dalyvauti
susitikime. Kai kurie mokiniai nusprendé buti pikti ir kelti reikalavimus, Kkiti
nusprendé buti diplomatigki - atliekamg vaidmenj i§ dalies nulémé jsivaizduojama
ju grupés prigimtis: $eima, draugai, jauni Zmonés, seni Zmonés ir pan. Sie vaidmeny
pasiskirstymai turéjo jtakos susitikimo eigai, taciau visi sukaré saugy konteksta,
kuriame mokiniai galéjo i§sakyti savo pozitrius apie savartyng ir platesnius tarsos
klausimus. Vis délto dauguma liko nepatenkinti tarybos nariy atsakymais ir nusprendé
parasyti jiems atstovaujanc¢iam parlamento nariui. Pavyzdziui:

Gerbiamas pone Pitersai!

Rasau Jums, norédamas pasidalyti savo pasibjauréjimu, kad Siam
gigantiskam sqvartynui buvo leista taip ilgai griauti miisy gyvenimus. Kiekvieng
dieng net negaliu atverti savo namy langy dél baisaus kvapo. Niekas nenori
atvaziuoti j svecius, o savo vaikaiciy as nemaciau jau ilgiau nei metus! Prasyciau
suprasti mus ir pagalvoti apie kitq sqvartyno vietg, kad vél galétuméme gyventi
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graZiame slényje.

Gerbiamas tarybos nary Metjusai!

Sgvartynas turi dingti! Zinau, kad jiis nesiklauséte piketuotojy, taciau
mes grisime. Anksciau man patiko gyventi Siame kaime, taciau dabar noriu
issikraustyti i$ ¢ia. Kiekvieng savaite mane pazadina dundantys sunkveZimiai,
o ismetamyjy dujy kvapas tiesiog nepakeliamas. Sis kaimas buvo tokia nuostabi
vieta gyventi. Prasau padékite mums ir vél mégautis gyvenimu.

Drama nagrinéjant temga ,Tai $iukslés” padéjo astuonmeciams ir devynmeciams
kalbéti apie problemas, dirbti kartu ir rizikuoti, taip pat taikyti gautas zinias. Tema toliau
plétota pasiskolinant pasakojimo elementus ir problemas i§ Simono DZameso (Simon
James) knygos ,Brangus Greenpeace® (Dear Greenpeace) ir Maiklo Formano ,Vienas
pasaulis“ (One World). Kitas Bendrosios ugdymo programos temas taip pat galima tirti
naudojant jvairiy teksty siuzetus. Literat@iros kariniai ir vaidinantis mokytojas yra galinga
priemoneé, vystant improvizacine proceso dramg ir puoseléjant mokinio karybiskuma.
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Drama apima kirybg, spekuliavima ir refleksija, skatina klausti ir kurti sasajas.
Prie$ingai nei labiau tradici$kos pedagoginés priemonés, ji leidzia placiau tirti kalba,
interpretuoti, puoseléja mokiniy kiarybiskuma. Kuarybiskumas ir vaizduoté néra
papildomi dramos elementai, jie yra esminiai simbolinei ir komunikacinei veiklos
prigimciai bei skatina empatijg ir jzvalga. Jie taip pat prisideda prie netikrumo ir
neaiS$kumo, kurie apibiidina drama klaséje. Mokytojams, norintiems karybiskuma
ugdyti per dramos pamokas, rekomenduojama:

iSplétoti zaidimy aplinka, remiantis trimis dramos kertiniais elementais:
Zmonémis, vieta ir problema;

pasinaudoti vaidybos priemonémis per rastingumo uzsiémimus nagrinéjant
tekstus ir puoseléjant kiirybiska mokiniy atsaka;

rinkti literatiirg, kurioje keliami klausimai ir nagrinéjamos problemos,
reik§mingos jvairiems mokomiesiems dalykams ir gyvenimui;

suplanuoti proceso dramos pamokas, naudojant aktualius tekstus, ir iSplésti jy
apimtis, jterpiant papildomy pasakojimo elementy;

apsvarstyti vaidinanc¢io mokytojo potencialg ir rizikuoti ,,painiotis po kojomis*
(McWilliam, 2007), taip pat skatinti bei plésti vaiky karybinj mokymasi.
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7 skyrius

Geografija

David Lambert ir Paula Owens

lvadas

Zodis ,geografija“ ver¢iamas kaip ,rajymas apie pasauli“ arba ,Zemés
aprasymas®. Pagal Elesterj Bonet]j (Alastair Bonnett) (2008), tai yra pasaulinis dalykas.
Pagrindinis geografijos tikslas — padéti suvokti pasaulj kaip visumg. Mokykloje
pravartu jsivaizduoti §j dalyka kaip istekliy, padedantj mums atsakyti j klausimus,
kylanéius i§ esminio Zmogaus noro suzinoti apie pasaulj, kuriame gyvename, t. y.
klausimus, kuriuos vienokia ar kitokia forma uzduoda visi vaikai. Tokie klausimai,
be abejonés, galy gale yra susije su islikimu ,,savo namuose, Zemés planetoje®. Toliau
pateikti pavyzdziai paimti i§ Hovardo Gardnerio (Howard Gardner) diskusijos
apie smalsuma ir mokomojo dalyko Zinias (Gardner ir Boix Mansilla, 1994). Juos
suskirstéme j keturias grupes, kurias, grubiai tariant, su tam tikromis i$lygomis
galima sieti su gamtine geografija, gyventojuy geografija, artimos aplinkos geografija ir
visuomenés gerovés (arba vystymosi) geografija:

o Kas sudaro $ig vietove?
- Kodél juda daiktai?
- Kas atsitinka su daiktais?

o Kas as esu?
- IS kur esu kiles (-usi)?
- Kas yra mano Seima?
- Kas tie Zmonés - i$ kur jie kilg?

o Kokiai vietai a$ priklausau?
- Kokia $i vieta?
- Kaip ji tokia tapo?
- Kaip ji galéty pasikeisti?

o Kas, kg, kur ir kodél gauna?
- Kas yra teisinga?
- Kas yra tvaru?

Kai apie geografija kalbame tokiu budu, tai tarsi apsaugo §] mokomajj dalyka

nuo nuvertinimo (supaprastinimo), kaip priimta jsivaizduoti visuomenéje, kad $is
dalykas tik perteikia ir sitilo jsiminti faktine informacija apie pasaulj. Nenorime teigti,
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kad informacija, esanti tarp metaforiniy atlaso virsSeliy, yra nesvarbi, kaip stengiasi
parodyti Geografijos asociacija (GA)'. Ta¢iau pamokos, per kurias mokiniai turi tik
jsisavinti fragmenti$ka ir nekintamg informacija dél pacios informacijos, neperteikia
geografijos idéjos. Kaip pazyméjo DZonas Hortonas (John Horton) ir Piteris Kraftlas
(Peter Kraftl):

Todél nuo paciy pirmyjy bandymy ,mokytis® geografijos mums reikia
daugiau jvairiy dalyky nei vien tik duomeny. Tyrinéjant, perteikiant ir suprantant
jvairiapusj ir spar¢iai kintantj pasaulj, esminis dalykas yra vaizduoté. Pasaulis nuolat
atrandamas i$§ naujo, ir tai ypac tinka, kai kalbama apie mazus vaikus. Vladimiras
Kudriavcevas (Vladimir Kydryavtsev) pabrézia, kad $is atradimo veiksmas vaikystéje
yra subjektyvus, ir tai yra savita karybiskumo forma, kuri ganétinai skiriasi nuo
suaugusiyjy karybiskumo formy. Tuo tarpu pastarosios nukreiptos i technologine,
menine ir moksline gamyba, o vaikysté ,yra beveik vienintelé Zmogaus gyvenimo
dalis, kai karybinis darbas yra universalus ir nataralus egzistavimo budas ir kai
elementarus i$mokimas, kaip elgtis su bet kuriuo kultiros objektu, vaikui yra
atradimas“ (Kudryavtsev, 2011, p. 46). Taigi tai, ka ,Zinantysis“ atnes$a i ,Zinoma
pasaulj, i§ esmés formuoja tai, kg jis mato ir kaip reaguoja. Be to, tiesa yra ta, kad
nors technologijos leidZia monitoriuose matyti tolimas vietas ir pasaulj, tac¢iau uz
kito gatvés kampo galime susidurti ir su sienomis bei terra incognita (vert. past. -
lotyniskas posakis, reiskiantis nezinomg Zeme, neistirtg sritj, nesuprantama dalyka).
Sia prasme geografijos mokymasis (ra$ymas apie pasaulj) yra kirybinis veiksmas,
galintis apimti Zinomy ir naujy pasaulézitry sinteze, erdvés ir laiko sgsajy kirimga,
idéjy apie pasaulj perdavima ir formavima, problemy svarstymg ar sprendimy
numatymag.



Siame skyriuje norime argumentuoti, kad mokytis geografijos, ypa¢ biinant
mazu vaiku, yra karybinis veiksmas. Karybiskumas pasireiskia, kai:

puoseléjame ir ugdome savo geografine vaizduote, reikalingg norint geriau
suprasti pasaulj ir kaip tarpusavyje susietos gamtinés ir Zzmoniy aplinkos;
naudojame kasdienes situacijas ir tiesiogine patirtj, pavyzdziui, lauko tyrimus,
kaip galimybe kurti ir taikyti zinias apie ,,realyjj pasaulj;

tikslios mokomojo dalyko Zinios suteikia galimybe atrasti ar jas pagilinti. Tai
susije su mokytojais, kurie turi puikiy mokomojo dalyko Zziniy ir suvokia visus
mokomojo dalyko tikslus (Zr. kitg dalj).

Siame skyriuje pateikiama pavyzdziy, kurie, be abejo, yra kaupiami ir jais
siekiama prisidéti prie labai susijusio ciklisko geografijos dalyko ,prasmés karimo®
Jie yra susije su kasdieniais, Zinomais dalykais, siekiant mokinius padrasinti ai$kiai
reiksti ir perduoti tai, kas jiems yra Zinoma ir gyvena jy vaizduotéje apie pasaulj - taip
mokiniai plétoja savo asmenines geografijas. Mokytojai gali padéti jiems pajudéti is
$io tagko ir i§ naujo jvertinti tai, kas jiems Zinoma bei kasdieniska, ir nauju zvilgsniu
pazvelgti | tai, kas jiems atrodé savaime suprantama, o gal net pamatyti tai, ko jie
anksc¢iau nepastebéjo: mokiniai gali sukurti savo asmenine geografija. Dalydamiesi
savo asmeninémis Ziniomis, jie gali rasti nauja, asmeninj ir bendrg supratimg. Tai
galima vadinti bendradarbiavimo geografija, paremta lankymusi tam tikrose vietose
ar lauko tyrimais. Mokiniai, jsivaizduojantys ir jsijauciantys i jvairius kintancius
pozitrius ir prasmes, kad geriau suprasty, kaip skirtingi Zmonés gyvena pasaulyje,
gali kurti ir empatiskgjq geografijg.

Sie karybinés geografijos tipai kuriami remiantis statifkomis, pamatinémis
geografijos ziniomis ir leidZia tyrinéti bei naujais budais atrasti jvairias vietas
susitapatinant, dalijantis ir per diskusijas bei gin¢us formuojant naujg poziarj.

Nors sutinkame su 2010 m. Jungtinés Karalystés baltosios $vietimo knygos
(vert. past. — dokumentas, pristatantis Jungtinés Karalystés vyriausybés siilomus
veiksmus 3alies $vietimo sistemoje) (Svietimo departamentas, DfE, 2010) teiginiu,
kad mokykliné geografija yra svarbi, siekiant supazindinti mokinius su pamatinémis
ziniomis (ir tai apima geografijos Zinias), norédami veiksmingai mokyti geografijos,



ypa¢ pradinéje mokykloje, turime pripazinti, kad geografijos mokymasis yra
karybinis veiksmas. Pamatinés (arba pagrindinés) geografijos Zinios reikalingos,
kad Zmogus tapty iSsilavinusiu asmeniu. Neturédami ziniy apie pasaulj, ribojame
savo, kaip pasaulio pilie¢iy, gebéjimus (Lambert, 2011). Tac¢iau bandymas perteikti
ir perduoti tokias esmines Zinias, kaip baigtines, yra gana nenaudinga ir beprasmé
veikla (Catling ir Willy, 2009). Informacija apie geografija kaupiama jgyjant Ziniy
aktualiose ir tikslingose situacijose.

Ir vis délto, prie§ susitelkiant j karybiskumo pavyzdzius mokant geografijos
pradinéje mokykloje, verta i§samiau patyrinéti, kaip vystési geografija kaip
sistemingo mastymo sritis ar kaip to, kg Maiklas Jangas (Michael Young) (2008)
vadina ,veiksmingomis ziniomis®, $altinis (taip pat Zr. Firth, 2011; Catling ir Martin,
2011). Pacios ankstyviausios bendruomenés tada, kai pradéjo klajoti, sieké suzinoti
apie savo krasta ir tai, kg dabar vadiname aplinka: kur rasti vandens, maisto, pastoge
ir kaip apsisaugoti nuo pavojy. Bent jau nuo graiko Ptolemajaus, kuris gyveno
Egipte antrame musy eros amziuje, laiky buvo bandyta aprasyti ir uzfiksuoti Zinomo
pasaulio ypatumus, vietine patirtj atvaizduojant globaliame kontekste. Ivairiais
istoriniais laikotarpiais geografo tyrinétojo uzduotis buvo praplésti bei pagilinti §ias
zinias ir sukurti dar patikimesnj Zemélapj. Zemélapiy ir gaubliy (tiek popieriniy, tiek
elektroniniy) karimas ir naudojimas nebttinai yra geografijos ,,viskas ir visko pabaiga®
tadiau tai labai svarbu. Po létos pradzios (Ptolemajaus zemélapis buvo naudojamas
daugiau nei takstantj mety po to, kai buvo isleistas pirmg kartg) nepaprastas Zmogaus
sumanumas prisidéjo prie $io proceso, ir sferinis Zemés rutulys buvo perkeltas ant
popieriaus. Turbat Zinomiausia yra Merkatoriaus projekcija, kurig taikant 1569 m.
buvo sukurtas pirmasis pasaulio Zemélapis, beveik visiskai tiksliai i$laikantis pasaulio
kryptis (ta¢iau iskraipantis $aliy ir Zemés masyvy formas). Sis zemélapis leido saugiai
keliauti ir tyrinéti pasaulj ir - stebétina - Merkatoriaus matematika vis dar yra
$iuolaikiniy GIS (geografiniy informaciniy sistemy, kuriomis remiasi $iandieniné
palydoviné navigacija) pramoninis etalonas.

Tyrinéjimai, kurie, be abejonés, pasieké pika devynioliktojo amziaus
Britanijoje, leido geografams rinkti Zinias i$ visos Zemés planetos - §i uzduotis dar
nebaigta, pavyzdziui, mes vis dar mazZai Zinome apie vandenyny dugng. Tyrinéjimai
ir, kaip mes jau pabrézéme, atradimai i§ tiesy yra pagrindinis geografinio paveldo
elementas. Dabar pamokose tai jgyvendinama keliant tiriamuosius klausimus,
pavyzdziui, tokius, kurie pateikti skyriaus pradzioje, bandant paneigti visuomenés
vaizduotéje paplitusj stereotipg, kad geografai beprasmiskai kaupia galybe aprasomuyjy
duomeny apie pasaulj. Dvide§imtojo amziaus viduryje Zinomas JAV geografas



Edvardas Akermanas (Edward Ackerman) teigé, kad ,geografijos tikslas yra niekas
kitas, kaip tik didziulés sgveikaujancios sistemos, apimancios visg Zmonijg ir jos
natiiralig aplinkg Zemeés pavirdiuje, supratimas“ (Ackerman, 1963, p. 436; vert. past. —
kursyvu i$skirta straipsnio autoriy). E. Akermang biity galima pavadinti taikomuoju
geografu: geografija jis laiké svarbiu $altiniu, teikiant informacijg vyriausybéms ir
politikos formuotojams. Jis atvirai pripazino, kad, nors tikslas, kurj jis nustaté, gali
bati nejgyvendinamas zmonijos siekis, jis yra visi$kai pagristas.

Persoke j Siandieng, galime pacituoti Jungtinés Karalystés geografa E. Bonetj
(2008), tvirtai besilaikantj $io pozitrio ir pastebintj, kad geografijos tikslas i$ tiesy
yra ,absurdiskai platus® (ten pat, p. 9), ta¢iau baty dar absurdiskiau dél to nebandyti
jo igyvendinti. Tam tikra prasme tai mums primena, kad dabar mes jau tikrai
Zinome, jog Zmogaus veikla gali sunaikinti gyvybe Zeméje ar bent jau didziulius jos
plotus, jskaitant pacius Zmones. Kai kurie autoriai teigia (pvz., Morgan, 2011), kad
$is supratimas reiskia, jog mes pradéjome naujg erg — antropoceng (Zmogaus erg).
Zmonijos sukelta klimato kaita yra turbit vienintelis jspiidingiausias to jrodymas. Tai
nejsivaizduojamas faktas, kurj sunku suvokti kasdieniame gyvenime, ta¢iau mokykliné
geografija gali padéti mokiniams tai padaryti, pasitelkdama tam kai kurias priemones.
Nenorime teigti, kad mokytojy atsakomybé yra ,iSgelbéti planeta“ - jie ir taip turi
pakankamai darbo! Jy tikslas kuklesnis — suteikti mokiniams galimybe suzinoti apie
pasaulj ir jj suprasti, o tai pravers jiems sprendziant $iais laikais kylancius praktinius
ir moralinius klausimus. Pagal Geografijos asociacijos manifestg® geografijos tikslas
yra testi su mokiniais visg gyvenimg trunkantj pokalbj apie tai, kaip Zmonéms jaustis
Zemés planetoje tarsi savo namuose.

Karybingi mokytojai daro viska, ka gali, norédami kompensuoti slegiancius
biurokratinius reikalavimus. Laimei, geografija yra ,,gyvas® dalykas. Ji nagrinéja $iuolaikinj
pasaulj ir apibendrina jvairiausig informacija bei jvairius pozitrius, taip puikiai tikdama
kiirybiniams procesams jgyvendinti (Scoffham, 2003; Catling, 2009). Pavyzdziui, Zemés



vietos néra statiskos: keiciasi zmoniy veikla, kei¢iasi ir vystosi krastovaizdziai. Be to, daznai
gindijamasi dél erdvés, kurios triksta, i$naudojimo, atsizvelgiant  skirtingy vartotojy
grupiy, kurios nuolat keiciasi, pozitrius ir poreikius. Mokydamiesi geografijos mokiniai
gali suzinoti, kaip protingai ir produktyviai susidoroti su tokia kaita.

Verta paminéti, kad tai gali bati viena i§ priezasciy, kodél manoma, jog sunku
»Ofsted” leidinj, 2011): mokomojo dalyko turinys gali pasirodyti $iek tiek kintantis ir
toks, kuriam truksta prieinamumo ar ai$kumo. Frané Martin (Fran Martin) (2004)
teigia, kad gali buti dvi visi$kai prie$ingos nuomonés dél mokyklinés geografijos, kurios
gali bati geriau suprantamos kaip nepertraukiamos sekos. Viena vertus, yra faktai ir
statistika, iliustruojantys Zinojimga, kad pasaulyje yra tam tikry viety ir kaip jos atrodo,
kita vertus, j tam tikras vietas ziGirima i§ asmeniniy pozicijy, ir tai gali buti paremta
emocijomis, todél reakcijos gali bati gana kintancios. Ji teigia, kad pastarasis poziaris
gali skatinti karybiskuma: ,Jei per visas geografijos pamokas buty akcentuojama tik
[i$ anksto ,,supakuotos®] Zinios ir jgidziai, o ne nagrinéjamas neaiskus, diskutuotinas,
vertinantis turinys, bty nejmanoma skatinti karybiskumo ir karybinio mastymo
jgtidziy“ (Martin, 2004, p. 120). Nors nurodyti tokius skirtumus naudinga, biity visiskai
nenaudinga teigti ar daryti i$vada, kad faktai ir Zinios yra pranaSesni uz asmenine patirtj
ar atvirksciai. Galiausiai, mokytojas turi rasti budy, kaip sujungti Siuos abu aspektus,
nes neabejotinai geografine vaizduote kursto ir skatina Zinios, gautos i$ netiesioginiy
$altiniy: kity perduodamy vaizdy, atlasy ir Zemélapiy, taip pat i§ asmeninés reakcijos
i kasdienius geografinius potyrius. I§ tiesy, remdamiesi naujausiais M. Jango darbais
(Young, 2008), galime teigti, kad geografijos (ar kito Bendrosios ugdymo programos
mokomojo dalyko) esmé yra parodyti mokiniams tokias Ziniy sritis, kurios egzistuoja
uz kasdienés asmeninés patirties riby.

Vis délto asmeniné geografija — interesai, Zinios, puoseléjamos vaiky ir kity
asmeny vertybés, kurios formuoja jy geografijos supratima, — neabejotinai yra labai
svarbi. Geografija siejasi su fizinio ir Zzmogi$kojo pasauliy sgveika, o Zmogaus veiklai
jtakos turi sudétinga asmeniniy, socialiniy ir kultiriniy vertybiy sgveika. Asmeninés
geografijos vertinimas padeda mokiniams suprasti skirtingus pozitrius ir perspektyvas.
Tai yra budas i$vystyti tam tikra empatijg vietoms ir jose gyvenantiems zmonéms.
Jvertinant vertybes (daznai prie§taringas), jmanoma paaiskinti, kaip sprendimai gali
paveikti skirtingas grupes: jaunus ir senyvus zmones, berniukus, mergaites, turtuolius
ir varg$us. Pavyzdziui, pamastyKkite apie kasdienj apsipirkima: kas laimi ir kas pralaimi,
kai miesto pakrastyje atsidaro naujas prekybos centras (su nemokama automobiliy
stovéjimo aikstele)?



Taigi verta minutéle pamastyti, kg rei$kia turéti Siek tiek geografijos Zziniy.
Tai ypac svarbu, nes $iomis dienomis, kai atsirado internetas, programa ,Google
Zemé*, palydoviné navigacija ir mobilieji telefonai, kiekvienas supranta arba taiko
geografijos Zinias. Be to, mes visi egzistuojame geografiskai: kazkur gyvename, kazkur
apsiperkame, turime giminaiéiy ir draugy, galbut i§sibarséiusiy po visg pasaulj. Verta
suprasti ir i$naudoti tokios ,kasdienés geografijos“ galimybes - kiekvienas mokytojas
zino darbo su tuo, kas pazjstama mokiniams, privalumus. Ta¢iau, omenyje turint
Bendraja ugdymo programg, jei nepereinama prie maziau Zinomy ir pazjstamy
dalyky, prarandama galimybé.

Mokytojui Bendrojiugdymo programa, kaip ir pedagogika, reiskia pasirinkimus.
Tai yra dalis to, kg Zinome kaip ,profesinj vertinima®, kuris pats reikalauja didelio
karybiskumo. Sprendimus priimame remdamiesi principais, kuriuos vertiname ir
kuriems, tikétina, daro jtakg masy ugdymo tikslo supratimas. Ugdymo programa,
parengta pagal populiariose Ziniy naujienose nusviestus klausimus ar ,aktualijas®
grei¢iausiai bus nenuosekli, pavirSutini$ka ir gal net panasi i greitajj maista, kuris
sukelia didelj nepasitenkinima po pirmosios riebaly ir cukraus dozés. Likusioje
$io skyriaus dalyje bandoma pateikti keletg kirybiniy galimybiy, kaip jgyvendinti
Geografijos bendraja ugdymo programa, visi$kai atsizvelgiant j jvadinése dalyse
pateiktus principus ir ,,jspéjimus®.

Kurybiskas mokymas — ne tik tai, kokios, bet ir tai, kaip naujos Zinios yra
suprantamos bei susiejamos su kitomis mokiniy turimomis Ziniomis. Pagrindiniai
geografijos mokymo ir mokymosi jrankiai yra lauko tyrimai, tyrinéjimai ir
zvalgytuvés, kurie iSreiskia Siuolaiking ugdymo galig (Lambert, 2011, p. 129) bei
skatina mokiniy karybinj ir kritinj mastyma. Mokytojo kirybingumas pasireiskia
praktiskai sudarant mokiniy ugdymo programg, t. y. tada, kai mokytojas i$laiko
pusiausvyra tarp mokiniy prioritety ir mokomojo dalyko tiksly bei uzdaviniy.
Kad tai baty veiksminga, mokytojas, be abejo, turi turéti jvairiy profesiniy Ziniy,
jskaitant mokomojo dalyko zinias, bent dviem atzvilgiais: pirma, kalbame apie
geografijos idéjos pobudj ir svarba, kaip jau aptaréme ankstesnése §io skyriaus
dalyse, kuri padeda mokytojams neprisiristi prie paprasciausio oficialaus darbo
plano pateikimo; antra, pripazjstame, kad reikia specifi$kesniy turinio Ziniy, be
kuriy nepavyks gerai suplanuoti geografijos mokymo.



Norédami paaiskinti §ig mintj, grizkime prie ankscéiau pateikty klausimy. |
klausimg ,,Kas sudaro $ia vietove?“ gali bati pateikta daugybé skirtingy atsakymuy.
Geografiniu pozidriu grei¢iausiai nagrinésime medZiagg (uoliena ar dirvozemis,
ar netgi plytos, skalda, betonas) ir oro salygy poveikj jai (erozija), taip pat tai, kaip
yveikia® vanduo ir kaip jis pasalina $iag medZiagg, toliau ardydamas zZeme (upiy
yveikla®). Karybingas mokytojas gali atsispirti nuo $io tasko skirtingomis kryptimis:
analizuoti, kas sudaro kitas vietas (Jungtinéje Karalystéje arba kitose pasaulio vietose,
pavyzdziui, dykumose ar poliariniuose kra$tuose), arba nagrinéti praktiskesniu
aspektu, pavyzdziui, kaip statybininkai bando apsaugoti medziagas nuo erozijos. Sie
pavyzdziai susije su konkred¢iomis temomis, ta¢iau, masy manymu, jie visi$kai atitinka
bendraji tikslg - Zemés planetoje jaustis Seimininku.

Toliau $ioje dalyje pristatysime tris atvejy analizes, siekdami i§samiau pailiustruoti
keletg karybinio geografijos ugdymo programos sudarymo pavyzdziy.

Pirmosios dvi atvejy analizés paimtos i$ ,,Jaunyjy geografy“ (Young Geographers),
t. y. »Gyvosios geografijos“ projekto pradiniy mokykly mokiniams® (Living Geography
Project for Primary Schools) (Catling, 2008). Jgyvendinant $j projekta pradiniy klasiy
mokytojy grupiy buvo paprasyta parengti geografijos ugdymo planus, orientuotus
j tos vietovés geografija. Nors tiesioginé patirtis yra esminé geografijos dalis, ji ne
visada jmanoma, pavyzdziui, studijuojant tolimas vietoves. Tre¢ioje atvejo analizéje
pristatoma, kaip ketvirtokai* vykdé gamtinés aplinkos pokyciy projekta Sent Lusijoje
pagal ,Karybinés veiklos tyrimy rémimo® (Creativity Action Research Awards, CARA)
programa (vert. past. - Anglijoje vykdoma nacionaliné programa, remianti kairybinius
projektus mokyklose), taikydami metodus, kurie plétojo jy kiirybinio mastymo jgadzius.

Daugumai projekte dalyvavusiy mokytojy nutolti nuo laiko patikrinto ir
iSbandyto darbo plano (kartais laikomo ,nurodytu“ arba privalomu) reiské tam
tikra rizika, nes reikéjo sukurti galimybes vykdyti lauko tyrimus. Si praktigka ir
savarankiska ,ugdymo programos sudarymo® veikla pareikalavo i§ jy profesinio
vertinimo ir mokomojo dalyko Ziniy, pagal mokiniy poreikius ir interesus renkantis
turinj ir procesus. Kiekvienas i§ mokytojy sukiré labai skirtingas darbo dalis, kurios
atspindéjo jy mokiniy geografine, vystymosi ir kultarine situacija.

Pasakojimai apie vietas yra veiksmingi ir turi jtakos geografinei vaizduotei
(Rawling, 2011). Jie gali buti puikus metodas, padedantis mokiniams rasti ry$j su

*Zr. lentele ,, Anglijos §vietimo sistema“ knygos gale.



pasauliu ir jj suprasti. Siame pavyzdyje pasakojimas ir tiesioginé mokiniy patirtis bei
»keblios* realios mokymosi situacijos padéjo paruosti dirvg karybiskumui, be to, taip
buvo leista pasireiksti jgimtam vaiky smalsumui.

Dzeiné Muligan, Ostréjaus pradinés mokyklos ikimokyklinio amziaus vaiky
mokytoja, naudojo Nilo Grifitso (Neil Griffiths) ir Skoto Mano (Scott Mann) knygele
»Kelioné®, kurioje pasakojama apie Zaislinj laivelj ir jo kelione upe, siekdama suzadinti
jigimta vaiky smalsuma, paskatinti atrasti upes ir vietoves bei apie jas suzinoti. Mokiniai
pradéjo perpasakodami istorija: ,Mes matome mazg raudong laivelj. Jis plauké pro
kalnus, krioklj, Zole, dumblg, tvenkinj ir upés akmenis.“ Tada jie svarsté, kuriuos
knygoje aprasytus dalykus jie galéty rasti savo vietovéje. Ar ten yra kalnas? Kur jie galéty
rasti tvenkinj? Ar netoliese yra upé? Kaip i tikryjy atrodo upés? Siuos ir kitus mokiniy
iskeltus klausimus mokytoja panaudojo, siekdama, kad jie atlikty tyrima.

Mokiniai tyrinéti pradéjo nuo mokyklos teritorijos pagal jiems kilusius
klausimus apie krastovaizdzio ypatybes. Jie buvo skatinami remtis savo pojuciais,
fotografuoti objektus, kurie atrodo jdomus, kalbéti apie tai, kg pastebéjo. Mokytoja
Dzeiné ir kiti jos kolegos stengési nesikisti: jie padéjo techniniais klausimais, kai
reikéjo naudotis skaitmeniniais fotoaparatais ir jrasyti komentarus bei klausimus.
Taip mokiniai buvo skatinami papasakoti ne tik apie tai, kg jie atrado ar pastebéjo, bet
ir apie tai, kaip jautési.

Dzulija Taner (Julia Tanner) (2010) teigia, kad laisvé nagrinéti savo emocing
ir pazintine reakcija j aplinkg yra gyvybiskai svarbi, mokant geografijos, ir tai padeda
mums suprasti, kaip suvokiame vieta, ka ji mums reiskia ir kaip jg prisimename. Jutimo
ir Zinojimo derinys yra neatsiejama misy asmeninés geografijos dalis. Tyrimais buvo
patvirtinta ir jrodyta, kad $is procesas gilina mokymasi ir lavina atmintj (Scoffham,
2010). Pasiruo$imas lauko tyrimams, vertingi atsakymai ir asmeninis pasirinkimas —

visa tai apibtidinama ,galimybiy suteikiané¢ia aplinka® (Vaiky, mokykly ir Seimy
departamentas, DCSF, 2008).

Mokiniai nusivylé, kai mokyklos teritorijoje nerado upés, todél buvo

suplanuotas pasivaik$¢iojimas j netoliese esantj kaimg, siekiant praplésti jy Zinias



apie aplinka ir tiesiogiai susipazinti su upeliu. Upiy sgvoka, pvz., ,tékmé®, néra lengva
perteikti nuotraukomis ar vien tik ZaidZiant su vandeniu, todél per $ig ekskursijg
mokiniai galéjo klausti ,,O kas, jei...?%, naudoti zaislinius laivelius bei pagaliukus,
nagrinéti, kaip veikia upés ir upeliai.

Margareté Makinto§ (Margaret Mackintosh) (2005) pabrézia, kad mokiniams
nepaprastai svarbu apsilankyti prie upiy, kai apie jas mokosi, ir jie turéty bati skatinami
jas bei jose vykstancius procesus jsivaizduoti jvairiais budais, kad susidaryty trimacius
mastymo vaizdinius. Ji teigia, kad be $iy jsivaizdavimo budy mokiniai negali susidaryti
pazintinio ar aplinkos suvokimo vaizdo, su kuriuo galéty susieti terminus ir procesus,
apie kuriuos isgirsta klaséje ar atlikdami lauko tiriamuosius darbus.

Grijze i klase mokiniai vél perzitiréjo pasakojima ir iSplété savo geografine
vaizduote, tyrinédami skaitmeninius Zzemélapius ir vaizdus i§ oro. DZeiné pasakojo:

Internetas ir kitos virtualios erdvés atvéré pasaulj, taciau verta prisiminti,
kad ,jokia virtuali realybé negali pakeisti tikry lauko tyrimy ir didelio noro pazinti
pasauli“ (Burt, 2003, p. 59). Tiesioginé patirtis ir lauko tyrimai yra laikomi svarbiais
geografijos aspektais ne tik padedant mokiniams jsisavinti naujus geografijos
terminus ir juos tiksliau vartoti (Owens, 2005; Ward, 1998), bet ir juos tyrinéjant
(Catling ir Willy, 2009). Vis délto, kaip pazyméjo M. Makinto$ (2005), kad mokiniai
susikurty naujas mindiy sasajas, reikalingas jvairiy metody derinys, jskaitant ir
lauko tyrimus.

Paskutinis $ios mokymosi veiklos etapas buvo leisti mokiniams sukurti
miniatiGrinj upelj mokyklos teritorijoje, kad jie galéty pritaikyti kai kurias savo
zinias ir idéjas apie upes. Vaikai turéjo jsivaizduoti, kaip upelj buity galima sukurti
ir kaip suplanuoti reikiamus darbus. Dzeiné pasakoja:



AS uZrasinéjau mokiniy mintis apie medzZiagas, kuriy jiems reikés upeliui
sukurti. Kilo klausimy apie tai, is kur gausime vandens, pasigirdo komentary, kad
praéjusiq savaite miisy aplankytas upelis greiciausiai yra per toli (todél mums greitai
prireiké Zemélapio, kad geriau prisimintume savo keliong), kaip mes atsinesime
vandens ir kas geriau — puodelis ar kibiras, ir kodél. Mokiniai pasirinko kibirg.
Siuzanai atrodé, kad, norint atlikti Sig uzduotj, reikés dirbti kaip komandai.

Kartu su mokytoja suplanave veikla mokiniai, naudodamiesi pasirinktais
jrankiais ir medziagomis — kastuvais, kastuvéliais, stogy latakais, akmenimis, sméliu
ir kibirais, i$kasé siaurg trans$éja, sudéjo akmenis, smélj ir galiausiai pripylé vandens.

Nemaniau, kad tai bus toks sunkus darbas.

Mes pribéréme smélio ir akmenuky - tai beveik kaip barstyti
Sokolado droZles!

Radome daugybe slieky. Vieng radau tikrai labai maziukg.

Siame gale yra gana gilu.

Jis neisdzius, nes... mes pripyléme daug vandens... Molis jo nepraleis.

Dzeiné apsvarsté savo mokiniy reakcijas j $ia tikslingag mokymosi veikla. Jie
padaré labai daug atradimy: ,Mokiniams patiko visa veikla, jdomiausia jiems buvo
dirbti lauke, ypa¢ kurti upelj ir dziagauti i§sipurvinus!“

Taciau patirtis lauke pati savaime néra veiksmingas kiirybiniy min¢iy ir veiksmy
garantas. Siame pavyzdyje kirybiskumas atsiskleidé dél keliy priezas¢iy: galimybiy
tyrinéti ir Zaisti; planavimo, kylancio i§ mokiniy smalsumo (ir keliancio jy motyvacija);
pagrindiniy geografijos ziniy (pvz., specifiniy aplinkos ypatumy ir procesy terminy);
palaikomos vaizduotés ir autentisky situacijy, kurios padéjo mokiniams pasiruosti
perkelti ir pritaikyti mokymosi patirtj sprendziant jvairias problemas (Jeffrey ir
Woods, 2003). Sie mokiniai sugebéjo sukurti naujas prasmes ir praplésti savo asmening
geografija, kurdami sgsajas tarp pasakojimo, savo vaizduotés ir realaus pasaulio.

Bendradarbiavimo geografija: pavojai artimoje aplinkoje
Lauko tyrimas ir pasakojimas buvo svarbiausi metodai, tyrinéjant vietove, kai

mokytojas DZonatanas Kersis 6-7 mety mokiniams uzdavé vieng svarby tiriamajj
klausimag: ,,Kaip apsaugoti save artimoje aplinkoje?“ Tiriamojo klausimo tikslas yra
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aiSkus. Jis gali turéti praktinés vertés vaikams, taigi nuo pat pradziy mokymasis buvo
susietas su kasdieniska ir Zinoma situacija. DZonatanas noréjo, kad jo mokiniai dirbty
bendradarbiaudami ir remtysi savo asmenine geografija, kad sukurty naujas, bendras
prasmes ir perduoty jas naujais budais, t. y. kurdami filma.

Mokiniai nusprendé perdaryti ,,Raudonkepuraite®, pakeisdami blogajj vilka
geruoju vilku, kuris nuvesty Raudonkepuraite pas jos senele, pakeliui padédamas
atpazinti pavojus. Mokiniai turéjo dalyvauti visame procese - nuo pasakojimo
sukarimo iki filmo gamybos - ir buti aktoriais, operatoriais, muzikinio takelio
karéjais, pasakotojais, filmo montuotojais, kostiumy kiiréjais. DZonatanas pasakoja:

Sukurtame 15 minudiy filme pagrindiniai veikéjai Raudonkepuraité ir gerasis
vilkas tyrinéja jvairius pavojus, tykanéius miske, judriame greitkelyje, aléjoje, vaiky
zaidimy aiksteléje ir elektros pastotéje. Mokiniai parinko muzika, dekoracijas, kostiumus,
vartojo tinkama geografijos terminija, kad buty perteiktos visos sutartos vietos ir jvykiai.
Toliau pateikiame i$trauka i$ filmo:



Dzonatanas apibendrino, kad $is projektas suzavéjo mokinius ir padidino jy
motyvacijg bei leido jiems iSreiksti savo nuomone apie vietas, kurios jiems atrodé
ypatingos. Taip pat projektas jiems suteiké galimybe ,,i$§ naujo atskleisti“ pavojus.

Saimonas Ketlingas (Simon Catling) (2003), palaikantis mokiniy nuomoniy
ir jiems svarbiy viety vertinimo strategija, ragina mus atkreipti démesj i ,vaiky
geografija“. Nors $is terminas kritikuojamas kaip turintis emocinj kravj ir gin¢ytinas
(Horton ir Kraftl, 2005), jis mums primena, kad vaiky darbotvarkeé labai skiriasi nuo
suaugusiyjy (Kelly, 2005; Matthews ir Limb, 1999).

Tac¢iau skirtingos darbotvarkés yra rimta priezastis bendradarbiavimo
geografijai kurti. Jei, kaip teigéme, vietos yra ne vien tik stati$kas fakty ir skaiciy
jkanijimas, bet dinami$kesnés ,daugybe tapatumy ir istorijy jungiancios vietos®
(Charlton ir kt., 2011, p. 65), jas suprasti padeda ai$kinimasis bendradarbiaujant.

Kaip teigia Deividas Léjus (David Ley) (2002), krastovaizdzZiai yra veiksmy
rezultatai, kuriems suteikiama prasmeé, ir jie gali buti suprantami jvairiai: taip, kaip
juos matome, kaip ketinimo i$raiska arba kaip platesniy socialiniy temy atspindys.
Taigi kurdami naujas, Siuolaikines, bendras prasmes, turime buti labai karybingi,
nes $ios prasmés niekada néra stati$kos, o kinta, kei¢iantis musy pozitriams ir
vertybéms. Bendradarbiavimo geografijos kirimas yra neabejotinai labai vertingas,
suprantant bendras problemas bei klausimus ir taip suteikiant bendrg priklausymo
krastovaizdziui jausma. Tai dalis plataus geografijos tikslo ir i§§tikio suvokimo.

Daugybe mety mokytoja Sara Lujis (Sarah Lewis) apie aplinkos pokycius Sent
Lusijoje moké tradicigkai, tac¢iau vieng dieng ji sugalvojo issiaiskinti, kaip ketvirtos
klasés* mokiniai geba pritaikyti ir panaudoti sudétingesnes idéjas. Tiksliau sakant, ji
sieké mokinius paskatinti mastyti apie skirtingus Zzmoniy poreikius ir nagrinéti salose
kylancias jtampas dél gamtinés aplinkos i§saugojimo ir pramonés plétros. Remiant

*Zr. lentele ,, Anglijos $vietimo sistema“ knygos gale.



»Kurybiniy partnerys¢iy” finansuojamai ir agentaros ,,CapeUK*® valdomai programai

»Kurybinés veiklos tyrimy rémimas“, Sara émé bendradarbiauti su Kembridzo
universiteto geografijos déstytoja dr. Ema Modslei (Emma Mawdsley). Mokytoja
pripazjsta, kad joms prireiké beveik keturiy ménesiy tyrimo idéjai suformuluoti ir
kad jos dirbo ,,eksperimentuodamos su patirtimi“ (Lewis ir Mawdsley, 2007, p. 19).

Mokiniy buvo paprasyta jsivaizduoti, kad jie yra geografy komanda i§ Sent
Lusijos, turinti uzduotj parengti ataskaitg ir paaiskinti, kaip kei¢iasi gamtiné aplinka,
bei pateikti rekomendacijy, kaip geriau ja saugoti ir pagerinti ¢ia gyvenanciy bei
dirbanc¢iy Zmoniy gyvenima. Uzduotis turéjo buti baigta prane$imu ,,ministrams®

Rengiantis $iam tyrimui reikéjo kaupti pagrindines Zinias, kad bty galima jas
pritaikyti. Todél mokiniai mokési apie geografines salygas, suzinojo salos geografine
padétj, kas jai budinga, kokia veikla Zmonés uzsiémeé saloje ir su kokiomis gamtinés
aplinkos problemomis susidaré. Vaikai galéjo naudotis specialiai sukurta interneto
svetaine, kurioje pateikiama informacija apie skirtingg ir prieStaringg Zemés
naudojima. S. Lujis ir E. Modslei (2007, p. 20) aiskina:

Keturias savaites mokiniai siunté Emai elektroninius laiSkus su klausimais,
i kuriuos ji atsaké sitilydama patyrinéti, kaip galéty jaustis kiti veikéjai (Zr. toliau
pateikta susirainéjima). Mokiniai buvo skatinami jsijausti j veikéjus, tac¢iau uzduotis
buvo tycia pasunkinta, ir jie negaléjo padaryti visy veikéjy laimingy vienu metu. Tai
buvo padaryta tam, kad vaikai nesilaikyty siauro pozitrio, pavyzdziui, ,negalima
kirsti medziy®, bet mastyty placiau ir siekty abipusiy nuolaidy bei kompromisy.



Viena i§ pagrindiniy mokiniy nustatyty problemy - jtampa tarp turizmo,
zvejybos ir aplinkos. Po ilgy debaty kelios grupés i§plétojo padalijimo j zonas idéja,
kuri sukélé daug diskusijy ir sujudimo pristatant pranes§img ,,ministrams™:

Padalijimas j zonas i§ tiesy taikomas Sent Lusijoje kaip Siuolaikinis zemés
naudojimo problemy sprendimas. Kadangi mokiniai to nezinojo, jiems tai buvo didziulis
atradimas. Kaip raso S. Lujis ir E. Modslei (2007, p. 2), ,daug grupiy pasialé dalijima j
zonas, ypa¢ papladimiy ir koralinio rifo; jau keleta mety $is sprendimas jgyvendinamas
Sufriro mieste Sent Lusijoje. Tai mokiniams buvo atskleista tik po baigiamyjy pranesimy.“

Ema ir Sara tiki, kad svarbi $io karybinio mokymosi dalis buvo ,jasmeninimas“
per veikéjus. Mokiniy karybinius atradimus taip pat paskatino laisvé savaip nagrinéti
problemas ir pakankamos pagrindinés geografinés Zinios, kuriomis jie grindé savo
klausimus ir sprendimus. Kai tyrimas buvo baigtas, Sara paaiskino, kaip mokiniai galéty
kitose pamokose pritaikyti tai, ko iSmoko apie abipuses nuolaidas ir kompromisus
sprendziant problemas. Tai patvirtina, kad karybinis mokymasis pradinése mokyklose
yra svarbus (Nacionaliné mokykly vadovy kolegija, NCSL, 2005).

Mokiniai, ,pazindami® iSgalvotus veikéjus, galéjo jsijausti ir geriau matyti pasaulj
i3 jy pozitirio tasko. Sis kiirybinis jsivaizdavimas pareikalavo i$ jy praplésti jprasta matyma
ir gebéti pamatyti kity akimis. Jei sutinkame, kad jvairioms Zmoniy grupéms vietos reiskia
skirtingus dalykus, tai nevienody pozitriy supratimas, pasitelkus empatija, yra labai
svarbus geografijos aspektas, nes jis padeda apsvarstyti, kaip ir kodél vietos keiciasi ir kaip
baty galima teigiamai paveikti $iuos poky¢ius. Tai dalis didziulio geografijos indélio ,j
ateitj orientuotg mastyma®, kuris, atsizvelgiant j daugybe rimty kylanc¢iy problemy, yra
tarsi arena, kurioje gyvybiskai svarbus yra minties ir veiksmo ktirybiskumas.



Siame skyriuje bandéme atskleisti geografijos, kaip stipraus ir veiksmingo
mokomojo dalyko, idéja ir jos, kaip ,vienos i§ didZiyjy Zzmonijos idéjy®, prasme (Bonnett,
2008: 7). Geografiné vaizduoté, atradimas ir tyrimas yra visur prasiskverbiancios kirybos
dalys. Pasirinkome tokius pavyzdzius, kurie perteikia ypatingas jzvalgas apie informaciniy
ir komunikaciniy technologijy taikyma, tiesioging patirtj, kritinj problemy sprendimg ir
pasakojima kaip kirybinj stimulg ar galimybe kurti tolesnj pasakojima.

Pabrézéme, kad geografijos tikslas yra ambicingas ir pats i§ esmés, kaip ir kity
mokomyjy dalyky tikslai, yra didZiuliy karybiniy Zmogaus pastangy rezultatas bei
pradiniy klasiy mokytojy kirybinio jkvépimo $altinis. Trimis atvejy analizémis siekéme
iliustruoti karybinj geografijos ugdymo programos sudarymo (o ne vykdymo) veiksma.
Atvejy analizése vaizduojama:

kai kurios pagrindinés geografijos idéjos, pavyzdziui, gamtinio ir socialinio
pasauliy abipusé priklausomybé ir sgveika;

tam tikros vietovés i$skirtinumo svarba geografijos dalyke ir platesnis
gyvenamosios vietovés bei pasaulio kontekstas;

geografijos praktiniy lauko tyrimuy, leidZianciy ,,tyrinéti“ ir (arba) naudoti tyrima
kaip pedagogine strategija, reik§mé;

vaidmuo, kurj gali turéti technologijos, taikant kiirybinio mokymosi ir bendravimo
strategijas.

Galbut perskaite §j skyriy galime padaryti daug i$vady, taciau vienas dalykas yra
svarbesnis uz visus kitus: ,, Kaip pradiniy klasiy mokytojai suzino apie ¢ia aprasytas geografijos
zinias ir jgyja pasitikéjimo jomis operuoti?“ Kalbédami apie Zinias, turime omenyje ne tik
techninius, su konkre¢iomis temomis susijusius dalykus, kurie yra tik salyginai lengvai
prieinama medziaga. Mes kalbame apie bendrg supratima, kas yra geografija, kam ji skirta
ir kaip jos kruopi¢iai ir gerai mokyti. Siuo atzvilgiu tai buvo pastebima jgyvendinant
Britanijos vyriausybés finansuojamg ,Geografijos veiksmy plang™ (2006-2011 m.) (vert.
past. — $vietimo politikos dokumentas, kaip pagerinti geografijos mokyma mokykloje),
kai pradiniy ir viduriniy klasiy mokytojai kartu rengé Geografijos bendrosios ugdymo
programos projektus. Pradiniy klasiy mokytojai instinktyviau jauté konceptualesne
Bendrosios ugdymo programos struktiirg (tokia, kuri buvo jdiegta 7-9 klasése* 2008 m.).
Jei norime, kad pradiniy klasiy mokytojai kruopsciai ir gerai mokyty geografijos, reikia
ne tik gero vadovavimo, paramos ir pavyzdziy, bet ir Nacionalinés bendrosios ugdymo

*Zr. lentele ,, Anglijos $§vietimo sistema“ knygos gale.



programos, kuri nebaty prikimsta vien tik turinio, kurj reikia pateikti mokiniams, ir kuri
jpratinty mokytojus sudaryti veiksmingas kiekvieno mokomojo dalyko ugdymo programas.

Ugdykite geografine vaizduote: jkvépkite mokinius plésti savo pasaulio suvokima per
tiesiogine patirtj ir IKT (informacines ir komunikacines technologijas). PavyzdZiui,
naudokite pasakojimq ir lauko tyrimus pradédami tyrinéti tam tikras vietas.
Tyrinékite vietos aplinka: atlikite lauko tyrimus, kad paskatintuméte mokinius
kitaip pamatyti ir suprasti pasauli. PavyzdZiui, tyrinékite mokyklos teritorijg,
taikydami jvairiy jutimy metodg.

Uztikrinkite aktualumg: naudokite aktualius i$teklius ir paciy mokiniy klausimus
kaip tyrimo $altinius. PavyzdZiui, i$ kur atsirado mano priespieciy déZutéje esantis
bananas? Kodél patvino upelis?

Pagrindine geografijos informacija pateikite jvairiais biidais: naudokite jvairius
formatus, pvz., filma, menines raikos priemones, Zemélapius, pokalbj, poezija,
dramg, pasakojimus, diagramas ir modelius. PavyzdZiui, sukurkite filmg apie
geriausias lankytinas savo gyvenamosios vietovés vietas; padarykite modelj,
vaizduojantj, kaip ,veikia“ upelis.

Ugdykite kritinj mastyma: leiskite mokiniams aptarti informacijos $altinius ir
juos jvertinti; paskatinkite juos nagrinéti ir lyginti skirtingus Zmoniy pozitirius
bei pabandyti juos paaiskinti. PavyzdZiui, Zaiskite vaidmeny Zaidimg, kad mokiniai
isijausty j kity Zmoniy poZiarius.

Uztikrinkite, kad geografinis tyrimas remtysi mokomojo dalyko ziniomis: sudarykite
galimybes mokiniams praplésti ir stiprinti geografijos Zinias. PavyzdZiui, mokiniai
tiksliai nustato geografing vietoviy padetj ir vartoja atitinkamus geografijos terminus.

Ackerman, E. A. (1963). Where is a Research Frontier? Annals of the Association
of American Geographers, 53: 429-40.

Bonnett, A. (2008). What is Geography? London: Sage.

Burt, T. (2003). Realms of gold, wild surmise and wondering about physical
geography, in S. Trudgill and A. Roy (eds) (2003), Contemporary Meanings



in Physical Geography From what to why? London: Arnold, pp. 49-61.

Catling, S. (2003). Curriculum Contested: primary geography and social justice.
Geography, 88 (3): 164-211.

Catling, S. (2008). Young Geographers: A Living Geography Project for Primary
Schools, 2008 - an Evaluation Report. Sheffield: Geographical Association.

Catling, S. (2009). Creativity in Primary Geography, in A. Wilson, A. (ed.),
Creativity in Primary Education. Exeter: Learning Matters, pp. 189-98.

Catling, S. and Martin, F. (2011). Contesting ‘powerful knowledge’: the primary
geography curriculum as an articulation between academic and children’s
(ethno-) geographies. Curriculum Journal, 22 (3): 317-36.

Catling, S. and Willy, T. (2009). Achieving QTS: Teaching Primary Geography,
Exeter: Learning Matters.

Charlton, E., Wyse, D., Cliff Hodges, G., Nikolajeva, M., Pointon, P. and Taylor, L.
(2011): Place-Related Identities Through Texts: From Interdisciplinary Theory
to Research Agenda. British Journal of Educational Studies, 59 (1): 63-74.

DCSF (2008). Statutory Framework for the Early Years Foundation Stage May
2008. Setting the Standards for Learning, Development and Care for children
from birth to five. Nottingham: DCSE https://www.education.gov.uk/
publications/eOrderingDownload/eyfs_res_stat_frmwrk.pdf.

DfE (2010). The Importance of Teaching: School White Paper. London: the
Department  for  Education.  http://www.education.gov.uk/schools/
toolsandinitiatives/schoolswhitepaper/b0068570/the-importance-of-
teaching/ (ziaréta 2012 m. rugpjacio 29 d.).

Firth, R. (2011). Making geography visible as an object of study in the secondary
school curriculum. Curriculum Journal, 22 (3): 289-316.

GA (Geographical Association) (2009). A Different View: a manifesto from
the Geographical Association, Sheffield: Geographical Association. www.
geography.org.uk/adifferentview.

GA (Geographical Association) (2011). Curriculum Proposals and Rationale.
Sheffield: Geographical Association. www.geography.org.uk?getinvolved/
geographycurriculumconsultation.

Gardner, H. and Boix Mansilla, V. (1994). Teaching for understanding within
and across the disciplines. Educational Leadership, 51 (5), February: 14-18.

Horton, J. and Kraftl, P. (2005). For more than usefulness: six overlapping points



about Children’s Geographies. Children’s Geographies, 3 (2): 131-43.

Jeffrey, B. and Woods, P. (2003). The Creative School. A framework for success,
quality and effectiveness, London: Routledge Falmer.

Kelly, A. (2005). Exploring Children’s Geographies at Key Stage 2. International
Research in Geographical and Environmental Education, 14 (4): 342-7.

Lambert, D. (2011). Reframing school geography: a capability approach, in G. Butt
(ed.), Geography Education and the Future. London: Continuum, pp. 127-40.

Lewis and Mawdsley (2007). Geojoes St Lucia Challenge. Primary Geography,
Autumn 2007, Sheffield: Geographical Association.

Ley, D. (2002). Social Geography and Social Action, in M. J. Dear and S. Flusty
(eds), The Spaces of Postmodernity Readings in Human Geography. Oxford:
Blackwell, pp. 68-76.

Mackintosh, M. (2005). Children’s Understanding of Rivers. International
Research in Geographical and Environmental Education, 14 (4): 316-22.
Martin, F. (2004). Creativity through geography, in R. Fisher and M. Williams,

Unlocking Creativity. London: David Fulton.

Matthews, H. and Limb, M. (1999). Defining an agenda for the geography of

children: review and prospect. Progress in Human Geography, 23 (1): 61-90.

Morgan, J. (2011). Teaching Geography as if the Planet Matters. London: David Fulton.

NCSL (National College for School Leadership) (2005). Developing creativity
for learning in the primary school - A practical guide for school leaders.
Nottingham: NCSL.

Ofsted (2011). Making a World of Difference: http://www.ofsted.gov.uk/Ofsted-
home/Publications-and-research/Browse-all-by/Documents-by-type/
Thematic-reports/Geography-Learning-to-make-a-world-of-difference.

Owens, P. (2005). Children’s Environmental Values in the Early School Years.
International Research in Geographical and Environmental Education, 14 (4): 323-9.

Rawling, E. (2011). Reading and Writing Place, in G. Butt, G. (ed.), Geography
Education and the Future. London: Continuum, pp. 65-83.

Scoffham, S. (2003). Thinking Creatively. Primary Geography: Focus on Creativity
50, Sheffield: Geographical Association, pp. 4-6.

Scoffham, S. (2010). Young Geographers, in S. Scoffham (ed.), Primary
Geography Handbook. Sheffield: Geographical Association, pp. 15-23.



Tanner, J. (2010). Geography and the Emotions in S. Scoftham (ed.), Primary
Geography Handbook. Sheffield: Geographical Association, pp. 35-47.

Kudryavtsev, V. T. (2011). The phenomenon of child creativity, International
Journal of Early Years Education. 19 (1): 45-53.

Ward, H. (1998). Geographical Vocabulary, in S. Scoftham (ed.), Primary
Sources: Research findings in primary geography. Sheffield: Geographical
Association, pp. 20-1.

Young, M. (2008). Bringing Knowledge Back In. London: Routledge.

Young Geographers: Austrey Primary School:
http://www.geography.org.uk/projects/younggeographers/resources/austrey/.

Young Geographers: Southborough Primary School:
http://www.geography.org.uk/projects/younggeographers/resources/southborough.

! 2011 m. Geografijos asociacija (GA) surengé nacionaline konsultacija ir nagrinéjo
pasitlymus dél Geografijos bendrosios ugdymo programos. Sie pasitilymai
turéjo papildyti Nacionalinés ugdymo programos perziiirg ir prisidéti prie naujy
ugdymo programy 2014 metams sukirimo. Jie pateikti interneto svetainéje www.
geography.org.uk/getinvolved/geographycurriculumconsultation. Pasitlymuose
i$skiriamos Ziniy rasys, suvienijant akademinés ir populiariosios geografijos idéja.

22009 m. Geografijos asociacija paskelbé manifestg, pavadintg ,,Kitoks poziaris*
(A Different View). Jis skirtas visiems geografijos mokytojams, jskaitant ir pradiniy
klasiy mokytojus. Manifesta (ir daugybe mokymo idéjy bei istekliy) galima rasti
interneto svetainéje www.geography.org.uk/adifferentview.

* ,CapeUK® yra pirmaujanti nepriklausoma tyrimy ir plétros agentara, veikianti
karybiskumo, mokymosi ir vystymosi srityse: http://ww.capeuk.org.

* http://www.geography.org.uk/projects/actionplanforgeography/.



8 skyrius

Istorija

Paul Bowen

Jvadas

Turbat svarbiausias kiirybisko istorijos mokymo pozymis yra rizika daryti kazka
naujo, kitokio ir netikéto, be jokio i§ anksto numatyto rezultato. Jdomus praktinis
to pavyzdys yra Zymaus architekto Danielio Libeskindo darbas — 2002 m. atidaryto
simbolisko Imperatoriskojo karo muziejaus Mancesteryje projektas. Kalbama, kad
architektg jkvépé arbatinukas, kurij jis sukalé j grindis, o tada be jokios tvarkos, padrikai
sudéliojo kelis jo fragmentus ir taip sukiiré pastato dizaing. Arbatinuko, simbolizuojancio
pasaulj, sudauzymas padéjo suprasti, kas yra kiarybiskumas ir vaizduoté, kartu tai buvo
tikslingas veiksmas, rades karybinj atgarsj pastato, kuris tiek i§ iSorés, tiek i§ vidaus
perteiké karo chaosg ir dezorientacijg, formoje. Butent tokio dinamisko karybiskumo
stiliaus turéty bati siekiama, mokant istorijos pradinéje mokykloje.

Daugelj mety geras istorijos mokymas pradinése klasése buvo siejamas su ypatybémis,
kurios skatina karybiskuma: vaizdingu mastymu, interaktyviais metodais, uzklasine veikla,
problemy sprendimu, tiriamuoju darbu, savarankisku mokymusi ir kompleksiniais metodais,
kurie sieja tokias Bendrosios ugdymo programos sritis kaip istorija, dailé, rastingumas,
geografija, drama, muzika, informacinés ir dizaino technologijos. Vis délto pastaraisiais
metais miisy karybiskumo supratimas kito, ir $i tendencija atsispindi naujausioje literattaroje
apie pradinio ugdymo istorijos dalyka. Pavyzdziui, Rouzi Terner-Bisé (Rosie Turner-Bisset)
(2005) pateiké i$samig, kritiskg karybiskumo apzvalga, paremta Arttro Kostlerio (Arthur
Koestler) pedagogikos teorija (Turner-Bisset, 2005). Teigiama, kad karybiskai mokantys
istorijos mokytojai ,,daro karybinius zingsnius, siekdami jvairiausiais budais supazindinti
mokinius su mokomojo dalyko Zziniomis, pasitelkdami platy pedagoginiy priemoniy
arsenalg” (Turner-Bisset, 2005, p.14). Paprastai kiirybinis istorijos mokymas remiasi gausybe
jvairiy iStekliy ir metody; taip pat pasitelkiama kity mokomuyjy dalyky Zinios ir gebéjimai,
pavyzdziui, dailés ir dramos. Karybinis darbas per istorijos pamokas turi bati siejamas
su naujais, netikétais badais, taip pat su rizika ir mastymu, - mokiniai turi suprasti, kad
vienintelj atsakymga turintys klausimai istorijoje yra labai reti, nes jos supratimas daugeliu
atvejy yra subjektyvus.

Kas yra kiirybiskumas istorijos kontekste?
Dokumente ,,Meistri$kumas ir dziaugsmas®“ (Excellence and Enjoyment) (vert.

past. — Anglijos pradiniy mokykly strategija) (Svietimo ir jgiidziy departamentas,
DfES, 2003) istorija kaip mokomasis dalykas néra jvardyta, taciau jame remiama
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tokia mokymo ir mokymosi filosofija, kuri labai tinka istorijai. Dokumento tikslas —
paskatinti mokyklas buati karybiskesnémis, naujoviskesnémis ir lankstesnémis.
Dokumente i$reiskiamas rapestis dél centralizuoty bendryjy ugdymo programy
struktiiry nelankstumo. Jame teigiama, jog ,be to, kad pradinis ugdymas suteikia
bitinas mokymosi priemones, jis taip pat yra orientuotas j mokinius, patiriancius
atradimo dziaugsma, sprendziancius problemas, karybiskai rasancius, piesiancius,
muzikuojandius, besiugdancius pasitikéjima savimi ir sprendziancius, kaip tapti
socialiai bei emocionaliai brestanéiais mokiniais“ (Svietimo ir jgiidziy departamentas,
DfES, 2003, p. 4). Pagrindinés iSskiriamos temos apima vaizduotés, tyrimy,
karybiskumo, skaitmeninio mokymosi, problemy sprendimo grupéje, zaidimy,
mokymosi i$ kity suaugusiyjy (ne mokytojy), uzklasinés veiklos, mokymosi daugybe
skirtingy budy ir gausiy iStekliy naudojimg. Labai svarbus karybinio ugdymo
aspektas, pabréztas dokumente ,MeistriSkumas ir dziaugsmas®, yra butinybé
individualizuoti mokymasi, kad baty patenkinti ypatingy gabumy ar tautinéms
mazumoms priklausanc¢iy mokiniy poreikiai.

Dar vienas aktualus kiirybiskumo per istorijos pamokas rekomendacijy $altinis -
svarbi ataskaita ,Visy musy ateities perspektyvos® (All Our Futures) (vert. past. —
dokumentas, pateikiantis rekomendacijy ir pasitlymy dél karybisko bei kultarinio
$vietimo ir apskritai $vietimo kokybés gerinimo) (Nacionalinis patariamasis
komitetas karybisko ir kultarinio $vietimo klausimais, NACCCE, 1999). Nors
dokumentas labai platus, galima i$skirti keturis konkreéius kriterijus, kurie susije¢
su karybiniy metody taikymu:

pasitelkti vaizduote: ,Veikdami pasitelke vaizduote sukuriame kazka originalaus®;
siekti tiksly: ,Karybiskumas siejamas su veiksmo ir tikslo idéja“;
bati originaliam: ,, Asmuo gali buti originalus dél savo ankstesniy darby ir rezultaty
arba pries$ savo kolegas®;
jsivertinti: ,, Karybinis darbas apima sukurto produkto vertés jvertinima, naudojant
tam tikra jvertinamajj metoda®

(NACCCE, 1999, p. 29-31)

I tai atsizvelgiant, reikia pripazinti, kad tiek mokytojui, tiek mokiniui svarbu
kelti kritiskus klausimus ir taip skatinti karybi$kumg. Akivaizdu, kad dauguma
klausimy yra paprasti, orientuoti j ,ka“ ar , kaip®, ta¢iau vertingesni yra sudétingesni
ir atvirieji klausimai. Bilas Lydhemas (Bill Leedham) ir Maikas Merfis (Mike Murphy)
pabrézia, kad ,,klausimai, prasidedantys , kodél®, veda i spéliojimus ir galimy varianty



ieSkojimus, kur kultaros Zinios gali buti tiek pat svarbios, kiek fakty zinios“ (Hayes
(red.), 2007, p. 39).

Su karybisku istorijos mokymusi yra susijusi idéja skatinti mokinius pasitelkti
savo vaizduote. Vaizduoté rei$kia praeities jvykiy vizualizavima, ir $iuo sugebéjimu
reikéty remtis mokant, tarkime, apie Romos imperijos laikus, Tiudory dinastija (vert.
past. — Anglijos monarchy dinastija, valdZiusi 1485-1603 m.) ar karalienés Viktorijos
laikus. Paprastai mokytojai turi stengtis, kad mokiniams buty lengviau susidaryti
vaizda, koks buvo gyvenimas praeityje, pavyzdziui, pasiripinti televizijos programomis,
filmais, nuotraukomis ar suorganizuoti ekskursijas. Bandymas suprasti, koks buvo
gyvenimas kitu lajikotarpiu ar kitokiomis salygomis, yra jdomi uzduotis, taciau ja reikia
pagristi svariais istoriniais jrodymais. Kaip pastebéjo B. Lydhemas ir M. Merfis: ,,Cia
mes neduodame absoliucios valios fantazijai“ (Hayes (red.), 2007, p. 37).

Svarbus istorijos aspektas - skatinti mokinius ugdyti Zmogiska ir emocine
reakcijg i jvykius ir problemas. Istorija yra susijusi su zmonémis, jy kasdieniu
gyvenimu, patirtimi ir veiksmais, tad mokiniams reikia pabandyti ie$koti sgsajy su
zmonémis i§ praeities, nesvarbu, ar tai buty eilinis mokinys $altoje, dvokiancioje
ir perpildytoje Viktorijos laiky klaséje, ar Zymus asmuo, pavyzdziui, Gajus Foksas,
Henrikas VIII ar Elzbieta I. Tokj empatiskg supratimg i$ugdyti sunku, bet galima jj
paremti skatinant mokinius uzduoti klausimus apie ty asmeny veiksmy motyvus. Kas
paskatino, pavyzdziui, Gajy Foksg beveik sékmingai susprogdinti Anglijos parlamento
pastatag? Kodél Henrikas VIII leido nukirsdinti galvas dviem savo Zmonoms?
Nagrinédami tokiy asmeny, kaip Henrikas, veiksmus, mokiniai gali pradéti diskutuoti
apie morale ir kitus galimus pasirinkimus. Taip pat yra didZiuliy galimybiy, ypa¢
antrojoje ugdymo pakopoje*, mokiniams panagrinéti ne tik teigiamus kokio nors
asmens, pavyzdziui, karalienés Elzbietos I ar iSradéjo Isambardo Brunelio, gyvenimo
aspektus, bet ir jy nesékmes. PavyzdzZiui, I. Brunelio, kaip inzinieriaus, pasiekimas -
Didysis Vakary gelezinkelis — gali bati palygintas su ne tokiu sékmingu sumanymu,
kaip garlaivis ,,Great Eastern®

Si zmogisky ir emocinj istorijos aspektg svarbu nagrinéti tiek pirmojoje, tiek
antrojoje ugdymo pakopose*. Pavyzdziui, Greisés Darling istorija. Greisé iSgarséjo
Viktorijos laikais, kai, siau¢iant audrai, padéjo gelbéti keleivius suduzus laivui Farno
salose, netoli Nortumberlando pakrantés. Palyginti ramiu oru vienos mokyklos
gyveno Greisé, jvertino, kokj atstuma ji turéjo nuplaukti irkluodama valtj, kad
isgelbéty gyvus likusius Zzmones. Tai padéjo aiskiai suprasti ir jvertinti $ios moters
drgsa, fizine jéga ir ryztg tuo metu, kai jos gyvybei grésé didziulis pavojus.

*Zr. lentele ,, Anglijos $vietimo sistema“ knygos gale.



Pastaraisiais metais Anglijoje pasikartojanti diskusijy tema - tai nerimas dél
istorijos kaip Bendrosios ugdymo programos srities dalyko statuso ir suvokiamo to
statuso sumenkinimo mokyklose. Neseniai Britanijos $vietimo sistemos jgyvendinima
priziarincios tarnybos ,,Ofsted” iSleisto leidinio pavadinimas ,,Istorijos dalykas pavojuje“
(History in the Balance) (vert. past. — ataskaita apie istorijos dalyko pradinése ir vidurinése
Anglijos mokyklose privalumus ir trikumus) sustiprina $ia nuomone (,Ofsted®,
2007). Istorija kartu su kitais nepagrindiniais mokomaisiais dalykais daznai nukencia
nuo ugdymo planuose jai skiriamo labai riboto valandy kiekio, nes itin pabréZiamas
mokéjimas skaiciuoti, ra§tingumas ir jvairais testai. Jprasta iSeitis — jtraukti istorijg kaip
nagrinéjamos temos dalj, pavyzdziui, nagrinéjant Zaisly, atostogy prie jaros, Egipto ar
Antrojo pasaulinio karo temas, o tai suteikia didziulés erdvés kiirybiniam darbui. Daug
mety Anglijos bendrojoje pradinio ugdymo programoje buvo akcentuojami mokomieji
dalykai, o nuo 2010 m. mokyklose vél pradétas taikyti teminis ugdymo planavimas,
tarpusavyje siejant jvairius mokomuosius dalykus. Tai turi prasmés, nes pradinuky
mastymas yra visuminis, o mokomaisiais dalykais pagrjstas ugdymas kartais gali
trukdyti mokymuisi. Neseniai apsilankiau vienoje mokykloje, kur antrosios ugdymo
pakopos* mokiniai mokeési apie Antrajj pasaulinj karg, veikla apémé ne tik istorija, bet
ir daile, geografijg, rastingumg ir gamtos mokslus. Geografijos jgiidziai buvo ugdomi,
naudojant atlasg ir siekiant nustatyti, kur yra $alys, dalyvavusios tame kare, o gamtos
moksly pamokoje buvo nagrinéjama izoliacijos sgvoka, ir mokiniai gamino termosus,
kurie turéjo buti naudojami naktj sléptuvése nuo ataky i§ oro. Vis délto $is pazangus
metodas turi trikumy ir reikalauja labai kruopstaus bendro planavimo, kad biity galima
aiskiai i$ryskinti istorijos dalyko turinj.

Kitas jdomus ir ginéytinas klausimas yra susijes su ,britiSkumo® savoka.
Daznai teigiama, kad istorijos dalykas yra svarbus, siekiant uztikrinti, kad mokiniai
suprasty pagrindinius brity paveldo ir vertybiy bruozus. Populiarioji spauda ir
politikai pabrézia, kad mokykliné istorija akivaizdziai nesugeba i§spresti $io klausimo,
komentuodami, esa mokiniams triiksta pagrindiniy istorijos Ziniy apie jvykius ar
Zymius asmenis, pavyzdZiui, Vinstong Cer¢ilj, taciau istorijos dalyko sumenkinimas
daugelyje mokykly nepadeda i$spresti problemos. Dazniau orientuojamasi j Anglijos
istorijg, kuri jdomi dél ,britiskumo“ sagvokos. Apibrézti, kas tai yra ir nustatyti
tg istorijos ras$j, kuri turéty plétoti ir perteikti $ig sgvoka, yra aiskiai ginlytinas
ir atviras interpretacijoms dalykas. Galima gincytis, kad, pavyzdziui, 1999 m.
isleista Anglijos nacionaliné bendroji istorijos ugdymo programa neveiksmingai
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perteikia daugiakultarj Siandienés Jungtinés Karalystés pobudj, nes, kaip pastebéjo
,Ofsted®, ,Jungtinés Karalystés istorijoje per mazai démesio skiriama juodaodziy
ir daugiatautiSkumo aspektams. To rezultatas, gal ir netycia, yra nepakankamas
viso juodaodziy ir tautiniy mazumy grupiy indélio j Jungtinés Karalystés praeitj
jvertinimas ir jy kultdros, visuomenés bei daugybés kity pasiekimy ignoravimas®
(,Ofsted, 2007, p. 24). Siuolaikinéje Britanijoje mokyti istorijos gali mokytojai, kurie
turi giliy mokomojo dalyko Ziniy ir kurie jautriai reaguoja, kai istorija pristatoma
remiantis viena kultara arba kad toks budas ,,i$trina“ kai kuriy mokiniy individualy
ir kolektyvinj kultiiros pavelda.

Prie$ pradédami svarstyti apie kiirybinius istorijos mokymo metodus, aptarkime
keleta pagrindiniy principy. Nors istorijos gali btti mokoma kaip atskiro mokomojo
dalyko, mokymosi galimybes galima sustiprinti pasitelkiant tarpdalykine integracija.
Kai kurie autoriai pabrézé, kaip mokomieji dalykai gali buti netinkamai pateikiami
mokiniams ir kad, geriausiu atveju, jie suvokiami kaip ,tarpusavyje nesusij¢ Svietimo
prasme” (Rowley ir Cooper, 2009, p. 2). Ta¢iau svarbu yra tai, kad sékminga tarpdalykiné
veikla priklauso nuo gery mokomojo dalyko Ziniy ir jgadziy. Mokytojai turi ieskoti
Htvirty rysiy tarp mokomuyjy dalyky ir atsizvelgti j atskirus skirtingy dalyky mastymo
procesus bei sieti juos su mokiniy patirtimi“ (Rowley ir Cooper, 2009, p. 2). Istorija yra
svarbiausia daugybés visuomenés veikly dalis, jskaitant bendravima, muzika, daile ir
zmogiskaja patirty, ir dél jos atsiveria didziulés galimybés pradéti ieskoti tarpdalykinés
integracijos pradinéje mokykloje. Puikus tokio pozitrio pavyzdys, kaip iliustruoja
Krisas Rauléjus (Chris Rowley) ir Hilari Kuper (Hilary Cooper) (2009), galéty buti
atvejo analizé tema ,,I§ kur a$ esu kiles (-usi)?“ kur istorija siejama su matematika,
geografija ir kalba.

Dar viena bitina kirybisko istorijos mokymo salyga yra susijusi su mokiniy
vaidmeniu mokymosi procese. Svarbu, kad jiems buty leidziama buti aktyviems, prisiimti
dalj atsakomybés mokymosi procese ir buti kazkiek savarankiskiems bei galéti rinktis. Tai
néra nauja idéja, taciau jg reikia sustiprinti. Paprastai mokytojai puikiai désto ir pateikia
informacija, taciau galbat reikéty labiau jsiklausyti j mokinius ir leisti jiems dazniau
nustatyti darbo plana, atsizvelgiant j klausimus, kuriuos noréty nagrinéti. Pavyzdziui,
Robertas Fiseris (Robert Fisher) pateikeé keletg klausimy, kurie galéty pradéti diskusija ir
kelti klausimus. Tai gali bati tokie klausimai: ,, Ar turite sava istorija?*, ,Kokie svarbiausi
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juasy gyvenimo jvykiai?®, ,Ar istorijos knygos gali buti neteisios?*, ,, Ar manote, kad visi
jusy prisiminimai apie praeitj yra teisingi? Kodél?“ (Fisher, 2008, p. 179). Taikant tokj
pazangy mokymosi metodg, svarbu pabrézti mokiniy kalbéjimg ir klausymasi vykdant
tokias veiklas kaip drama, o istoriné drama neabejotinai puikiai tinka nagrinéjant paciy
mokiniy istorinius klausimus. Drama gali biiti viena i§ svarbiausiy veikly, palaikanciy
karybinj darba per istorijos pamokas, ir, nors didzioji dalis sgveikos pamokoje vis dar
paremta tradiciniais mokytojo ir mokiniy santykiais, karybinis mokymas reikalauja
tai pakeisti. PavyzdzZiui, Francisas Prendivilis (Francis Prendiville) ir NaidZzelas Tojus
(Nigel Toye) sialo ,,buda iseiti uz $ios kultaros riby, leidZiant vaikams laikinai palikti
siaurg ,mokinio“ vaidmenj ir pasinerti i jddomesnj mastyma, kalbéjimg ir dalyvavima®
(Prendiville ir Toye, 2007, p. 1).

Trecias kirybisko mokymo elementas — mokytojui reikia turéti nesuvarzyta
vaizduote. Vaizduoté gali pasireiksti jvairiai, pavyzdziui, per mokymo stiliy,
mokymosi veiklg ar i$teklius. Tai apima netradicinj mastyma, rizikg ir mokymo
stiliy kaitg. R. FiSeris yra pateikes keleta jdomiy pastebéjimy apie pastarajj aspekta,
sitilydamas ,tyrinétojy bendruomenés® metoda, labiau pabréziant lankscias diskusijy
grupes, o ne visos klasés mokyma (Fisher, 2008, p. 40). Neseniai klausydamasis
pouniversitetiniy mokytojy rengimo kursy (Postgraduate Certificate in Education,
PGCE) dalyviy prane$imy istorijos tema, pastebéjau keleta jdomiy vaizduotés
panaudojimo planuojant pavyzdziy. Viena grupé pasirinko karalienés Elzbietos II
karinavimg, kurj susiejo su auksinio jubiliejaus tema. Si grupé tuo metu buvo iséjusi
i§ auditorijos ir sesija prasidéjo 1952 m. jvykusio kartinavimo filmuotos medziagos
perziura. Pasibaigus filmui, grupés dalyviai jZengé j auditorija imituodami prie$ 60
mety Vestminsterio vienuolyne vykusius jvykius - tai buvo trumpas, taciau labai
karybiskas ir veiksmingas budas klausytojams perteikti karanavimo formaluma ir
atmosfera. Tokios populiarios temos, kaip senovés Egiptas, vikingai, Tiudory dinastija
ar netgi Antrasis pasaulinis karas, yra nutolusios laiko ir kultaros atzvilgiu, todél,
siekiant $ias temas padaryti prieinamas ir prasmingas visiems mokiniams, planuojant
veikla reikia pasitelkti vaizduote. Tikslas - atkurti praeities paveiksla, su kuriuo
mokiniai rasty ry$j pasitelkdami savo vaizduote. Toliau panagrinésiu badus, kaip to
galima siekti.

Karybiskas istorijos mokymas reikalauja i§ mokytojo pasitelkti savo vaizduote
kuriant tiek mokymo metodus, tiek mokymo(si) veikla mokiniams. Pet Hudles (Pat
Hoodless) pazymi, kad ,kirybiska, naujoviska praktika gali apimti arba karybinj
mokyma, arba kiirybinj mokymasi, arba juos abu® (Hoodless, 2008, p. 122). Karybinj
mokyma daznai palaiko jvairiausi pazangiis metodai ir gausis iStekliai. Tarp tipisky



pavyzdziy minétinas pasakojimas, vaizdinés priemonés, pavyzdziui, paveikslai,
drama, uzklasiné veikla ir istorija liudijantys daiktai. I§samiau panagrinékime
keletg i$ jy. Pradékime nuo pasakojimo. Miisy Zinios apie tolimas istorines kultaras,
pavyzdziui, vikingus, daznai paimtos i$§ pasakojimy ir sakytinés tradicijos, o vienas i$
geriausiy $iuolaikinés istorijos pradiniame ugdyme mokymo pavyzdziy yra turinio
pateikimas mokiniams naudojant istoring literatirg. PavyzdzZiui, antrojoje ugdymo
pakopoje* tokie romanai, kaip ,Kulkosvaidininkai“ (The Machine Gunners) ir
»Labanakt, pone Tomai“ (Goodnight Mister Tom), yra puikus $altinis nagrinéjant
Antrojo pasaulinio karo Namy (JK) fronto temg. Siose knygose perteikiamos
istorinés zinios ir empatiskas supratimas; jos taip pat suteikia peno reflektyvioms
diskusijoms (Cooper, 2006, p.97). Pirmojoje ugdymo pakopoje* istorijos pasakojimas
(o ne paprasciausias jos skaitymas) yra puikus budas sudominti mokinius. P. Hudles
pabrézé, kad mokiniai visada labiau susidomés, jei kas nors jiems paseks jdomig
pasaka, naudodamas tokius pasakotojo jgiidzius, kaip akiy kontaktas, gestai ir
skirtingos intonacijos (Hoodless, 2008, p. 85).

Kitaip nei istorijos skaitymas, jos pasakojimas reikalauja didziuliy mokytojo
karybiniy jgadziy; siekdamas didesnio autentiskumo mokytojas netgi gali naudoti
kostiumus ar jvairius istorija liudijan¢ius daiktus. Sis metodas daznai taikomas
pristatant pirmosios ugdymo pakopos* temas apie Zymius zmones, pavyzdZiui,
Florencija Naitingeil ar Isambardg Kingdoma Brunelj. Kad mokiniai i§ tikryjy
jsivaizduoty praeitj, taikant pasakojimo metods, jie patys turi bati aktyvas
klausinédami, kalbédami ir klausydamiesi. Grantas BeidZas (Grant Bage) pasialé
naujovisky metody: mokiniai jgarsina senovinj filma arba kuriami ,laukiamojo®
scenarijai, pagal kuriuos mokiniai turi jsivaizduoti save akimirka prie$ istorinj jvykij
(Bage, 2011). Tiesg sakant, mokytojas Cia taip pat dalyvauja ir pasitelkia dramos
strategija, siekdamas jtraukti mokinius. Taip pat gali bati taikomos kitos dramos
technikos, pavyzdziui, kadro sustabdymas, minciy tunelis (vert. past. — dramos
technika, kai dalyviai sustoja dviem eilémis tarsi sudarydami koridoriy, kuriuo
praeina pagrindinis veikéjas, turintis priimti tam tikra sprendimg; prieSingose
eilése stovintys dalyviai duoda patarimy ar i$sako savo nuomone), karstoji kéde.
LeidZiant mokiniams jsijausti j Zmoniy i§ kito istorinio laikotarpio vaidmenj,
galima paskatinti juos pamastyti apie tai, kaip jaustysi tie Zzmonés ar kaip jie galbat
reaguoty j situacijg. Svarbu tai, kad mokiniai puikiai jsisgmoninty istorijos konteksta
(Hoodless, 2008, p. 127).

Dramos poveikis perteikiant istorijos idéjas ir emocijas buvo pademonstruotas
neseniai lankantis Imperatoriskajame karo muziejuje Mancesteryje. Ekskursija i}
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muziejy jvyko lapkric¢io 11 d., ir tai buvo dalis specialios veiklos, skirtos Paliauby
dienai paminéti. Du mokytojai vaidino pagal Pirmojo pasaulinio karo scenarijy -
kareivis iSvyko i§ namy j Vakary fronta, palikdamas savo artimuosius. Remiantis
ilikusiais laigkais, vaidinimas buvo autenti$kas ir jaudinantis, o mokiniy grupés
susidaré tikra vaizdg apie karo poveikj Zmoniy santykiams.

Sakytiné istorija, kai j pamokas ateinantys suaugusieji pasakoja apie gyvenima
praeityje, taip pat gali reik$mingai prisidéti prie karybisko istorijos mokymo,
nagrinéjant tokias istorines temas kaip atostogos pajiryje ar gyvenimas septintajame
deSimtmetyje. Asmeniski vietos gyventojo prisiminimai gali bati jaudinanti patirtis
mokiniams ir padéti atgaivinti istorinj jvykj ar laikotarpj, nesvarbu, ar tai vaikystés
atsiminimai apie produkty normavimg penktajame de$imtmetyje, ar i§vykos i pajurj
garveziu $estajame deSimtmetyje. Sakytiné istorija leidZia mokiniams atkurti istoriko
darbg, pasitelkiant tiesioginius jrodymus ir uzduodant klausimus apie patikimuma.
Bendravimas su kitais suaugusiaisiais (ne mokytojais) taip pat tikslingas, nes taip
kuriami prasmingi rysiai su vietos bendruomene ir skatinamas pilietiSkumas.

Vaizdinés priemonés, pavyzdziui, paveikslai ir nuotraukos, yra dar vienas
vertingas kiarybinés istorijos elementas. Paveikslai gali perteikti emocijas, jausmus,
simbolikg ir istorine informacija, bet, norint juos naudoti veiksmingai, reikia
atidziai stebéti, kad grupé aktyviai diskutuoty ir kritiskai mastyty, kad baty galima
jzvelgti giliau, paanalizuoti istoriniame kontekste ir suvokti prasme. B. Lydhemas ir
M. Merfis pateikia jdomy pavyzdj, kaip vienas i§ karaliaus Henriko VIII portrety,
nutapyty Hanso Holbeino, gali bati panaudotas pradedant jdomig ir kiirybing veikla -
mokiniai apsimeté reporteriais ir émé interviu i§ Henriko, tada lygino jj su $iy dieny
jzymybémis (Hayes (red.), 2007, p. 37). Mokiniai suzinojo apie Henrikg kaip Tiudory
dinastijos monarcha, svarsté jo veiksmus ir pateiké savo poziirius i jo gyvenima. Ypac
naujoviska $ioje situacijoje yra galimybé mokykloms surengti vaizdo konferencija su
Anglijos Nacionaline portrety galerija (www.npg.org.uk) apie konkrety paveiksla (zr.
skyriy apie vaizduojamajj meng, kur pateikiama daugiau pavyzdziy apie Nacionalinés
galerijos darbg su mokyklomis).

Pastaraisiais metais vis labiau pabréziama istorijg liudijan¢iy daikty naudojimo
pamokoje verté (Turner-Bisset, 2005). Karybinis tokiy daikty naudojimas aiskiai
demonstruojamas neseniai pasirodziusiame ,, Mokytojy TV “(Teachers TV) (vert. past. -
Jungtinés Karalystés $vietimo i$tekliy interneto svetainé mokytojams) vaizdo klipe,
kuriame rodoma, kaip antrosios ugdymo pakopos* mokiniai lankosi I. Brunelio
suprojektuotame to meto novatori$kame garlaivyje ,Great Britain“ Bristolyje
(laikrascio ,Times* priedas ,Svietimas, TES, 2012). Mokiniy grupéms buvo isdalyti
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istorija liudijan¢iy daikty rinkiniai, susije su konkreciais keleiviais, ir mokiniai turéjo
padaryti tam tikras i§vadas, pavyzdziui, nuspresti, kokiai socialinei klasei jie priklausé
ir kokia buvo jy profesija. Uzviré karstos diskusijos, kuriose mokiniai aktyviai dalyvavo
kaip ,,detektyvai®. Paskui jie panaudojo daiktus ir suvaidino konkrecius veikéjus, ypa¢
pasitelkdami kalbéjimo ir klausymosi jgadzius.

Daugumai mokiniy istorijg liudijantys daiktai yra jdomaus; jie gali paskatinti
aktyviai diskutuoti, atvirai mastyti, klausytis kity Zmoniy idéjy ir galbut sialyti savo
originalias idéjas. Sie daiktai yra ypa¢ naudingi gretinant $iy laiky buitj su XIX a.
Viktorijos laiky buitimi. Senovinis plokscias lygintuvas, Zvakés laikiklis, kilimy
museklis, keraminis kar§to vandens butelis ar naktipuodis leidzia mokiniams
nagrinéti jrodymus ir juos interpretuoti i$sakant savo nuomone. Istorija liudijanciy
daikty naudojimo vertingumas akivaizdus i§ toliau pateikty pastaby apie mokiniy
darbg su namy apyvokos reikmenimis, jgyvendinant namy darby projekta:

Kaip matyti i§ $io pavyzdzio, labai svarbu akcentuoti platesnj mokiniy
mastyma. Tam pritaria ir Josana Vela (Yosanne Vella), pabréZdama istorijg liudijanciy
daikty naudg iskalbai, savarankis$kam mastymui, kalbai, tiriamajam mastymui, i§vady
darymui, idéjy aiskinimui ir vaizduotei (Vella, 2010).

Mokiniams neabejotinai turéty buti suteikta galimybé sukurti savo istorinius
modelius naudojantis meniniais, kiirybiniais ir gamybos jgudziais. Tipiskas pavyzdys:
pirmosios ugdymo pakopos* mokiniai turi atkurti ragstinius namus, kuriuos
1666 m. pasiglemzé Didysis Londono gaisras. Tac¢iau svarbu, kad $i veikla buty
ai$kiai orientuota j tam tikra istorine situacija. Siy namy modeliai daZznai laikomi
klaséje, ta¢iau juos galima panaudoti ir kitaip. Neseniai pastebéjau pouniversitetiniy
mokytojy rengimo kursy darbg, kuriame buvo aprasyta, kaip kartoniniai namai
buvo sudélioti i eile zaidimy aiksteléje sukuriant gatvés vaizdg. Paskutinis namas
buvo padegtas ir visa klasé stebéjo, kaip uzsidega kiti namai. Tikslas buvo paskatinti
mokinius pamatyti, kaip plinta ugnis, taip pat paveikti jy emocinj intelekta, kad jie
patirty praradimo jausma ir kaip jautési to meto zmonés per gaisrg. Nors pradzioje,
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kad i$ tiesy buvo sukeltas gaisras, kilo abejoniy, tac¢iau jspudinga nuotrauka, kurioje
matyti liepsnojantys namy modeliai zZaidimy aiksteléje ir susidoméje zitrovai vaikali,
jas i§sklaidé. Tai dar vienas pavyzdys, kai mokytojas iSdrjsta rizikuoti, padaryti kazka
galbiit kontraversisko, nepopuliaraus, naujo ir netikéto. Sis ir anksé¢iau pateiktas
sudauzyto arbatinuko, vaizduojancio karo padarinius, pavyzdys yra panasus.

Pradinio ugdymo klasése istorijos mokymo stiprybé daugelyje mokykly yra
uzklasinés veiklos akcentavimas. Tokia veikla yra naudinga daugeliu aspektuy, ir tai yra
sena tradicija. Tai patvirtina ir $§i 1937 m. citata:

Galimybés apsilankyti istorinése vietose per pastaruosius 20 mety labai
prasiplété, kai tokios organizacijos, kaip ,National Trust® (vert. past. — ne pelno
organizacija, siekianti i§saugoti konkretaus geografinio regiono kultarinj ir aplinkos
pavelda) ir ,English Heritage® (vert. past. — istorinio Anglijos paveldo i$§saugojimo
vie$oji jstaiga), émé akcentuoti mokykly ekskursijas, remti §vietimo darbuotojus ir
rengti praktinius seminarus. Tokios vietos, kaip Hamptono karaliskieji ramai netoli
Londono (Tiudory laikai) ir Blists Hilo lauko muziejus Sropsyre (Viktorijos laikai),
taikant teatralizuotg atkirima ir interaktyvius metodus, suteikia realisti$ky ir jdomiy
bady jsijausti i skirtingy istoriniy laikotarpiy gyvenimg. Tokia veikla gali skatinti
mokiniy vaizduotg ir suteikti jiems daug naudos, pasitelkus atidaus stebéjimo jgadzius.
Vis délto uzklasiné veikla turi bati kruopsciai organizuota, o tolesnio karybinio darbo
planavimas yra esminis, jei norima sékmingy rezultaty.

Vietovés istorija yra i§ esmés susijusi su uzklasine veikla ir suteikia galimybe
mokiniams jgyti ziniy, i$siugdyti jgidziy ir istorijos supratimg jiems pazjstamoje
aplinkoje. Daug mety Anglijos $vietimo sistemos antrojoje ugdymo pakopoje* vietovés
istorija yra privalomas mokomasis dalykas, o tokie tyrimai, pavyzdziui, ,Kaip kito
gyvenimas musy vietovéje Viktorijos laikais?“ ir ,,Kaip Zmonés ¢ia gyveno praeityje?*
yra ypa¢ naudingi. Vietovés istorija taip pat gali bati labai naudinga pirmojoje ugdymo
pakopoje*, pavyzdziui, galima apsilankyti Viktorijos ar Tiudory dinastijos laiky name
ir supazindinti mokinius su gyvenimu skirtingais laikotarpiais. Vietovés istorija turi
daugybe aspekty - galima nagrinéti kaimg, miestg, pramong ar Zymy asmenj, taip pat
ji suteikia erdvés taikyti karybinius metodus. Vykdant , Nuffield fondo (vert. past. -
Didziosios Britanijos labdaros organizacija, remianti $vietima, mokyma ir tyrimus)
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pradinio istorijos ugdymo projekta ,,De$imt svarbiausiy vietovés istorijos pozymiy“
(Local History Top Ten Features), pabréziami metodai, apimantys problemy sprendima,
tyrimg ir i88akj, aktyvy mokymasi imituojant, iskalbg diskutuojant ir dalyvaujant
debatuose, atvirajj mastyma, darbag mazomis grupémis ir kompetentingg vaizduotés
naudojimg (,,Nuffield“ fondo projektas, 2010, p. 15).

Galbuat viena i$ svarbiausiy karybiniy veikly yra neribojamy laiko ir neturinéiy
griezty riby atvirojo tipo savarankisky projekty vystymas. Nors tokie projektai
daugiausia siejami su vyresniais pradiniy klasiy mokiniais, jie turéty buti atliekami ir
mokant jaunesnius mokinius. Savarankiskas projektas gali buti vykdomas individualiai
arba mazomis grupémis. Pastarasis variantas skatina mokymosi bendradarbiaujant
igtidzius ir komandinj darba. Sj metoda galima taikyti mokant bet kokiy istorijos
temy, pavyzdziui, apie septintojo deSimtmecio Britanijg. I§ pradziy mokytojas
kartu su mokiniais aptaria keletg pagrindiniy tyrinétiny klausimy ar temy sriciy,
pavyzdziui, mada, motery teisés, populiarioji muzika, politika, imigracija, laisvalaikis
ar transportas. Savarankis$ka darba reikia gerai sustruktiruoti, remtis jvairiais i§tekliais
ir atidziai kontroliuoti. Rezultatai gali buti jvairiausi, ta¢iau jie turéty suteikti galimybiy
karybiskumui pasireiksti, pavyzdziui, tai galéty buti pateiktis naudojantis kompiuterine
programa ,PowerPoint, modelis, iliustruota knyga, dramos epizodas ar plakatas.
Savarankiskas grupinis darbas gali buti lankstus; jis gali trukti kelias savaites arba
bati atliktas per vieng pamoka. Reikia atidziai apgalvoti klausimus, kuriuos mokiniai
nagrinéja, nes tipiska savaranki$ko darbo grésmé yra ta, kad toks darbas gali greitai
pavirsti informacijos i§ knygy ar interneto perkopijavimu - tai prasto istorijos mokymo
praeityje pozymis. Mokiniams daug naudingiau yra nagrinéti klausimus, kurie ne tik
reikalauja mokomojo dalyko Ziniy, bet ir skatina pareiksti savo nuomone ir vertinimga.
Veiksmingi klausimai daznai btna susije su problemos sprendimu ir karybiniu
mastymu. Pavyzdziui, Antrojo pasaulinio karo Namy (JK) fronto tema. Sunkumai ir
siaubas, kurj tuomet patyré Zmonés, yra akivaizdis. O jeigu paklaustume mokiniy,
gal i$ to buvo kokia nors nauda? Pasvarsé¢ius paaiskéja, kad buvo ir teigiamy su karu
susijusiy poky¢iy, pavyzdziui, keitési motery vaidmuo, technologijos, medicina. I§ tiesy,
nagrinéjant bet kurj istorijos laikotarpj ar Zymaus asmens veiklg bei gyvenima, reikéty
prasyti mokiniy kriti$kai jvertinti jrodymus ir pareiksti savo nuomone apie Zmoniy
veiksmus ar jvykius. Pateikiu tipiskus tokiy klausimy pavyzdzius: ,,Ka Viktorijos laiky
zmonés padaré Britanijos labui?, ,, Ar jsiverze roménai pagerino Britanijos padétj?<, ,,Ar
senovés graikai davé naudos pasauliui, o gal jy tikslas buvo tik kariauti?“

I$ pateikty klausimy pavyzdziy matyti, kad mokiniy prasoma kritigkai jvertinti
jrodymus ir i§sakyti savo nuomone apie Zmoniy veiksmus ar jvykius, o tai yra svarbus



karybiskumo poZymis.

Neseniai apsilankiau vienoje mokykloje, kur $estos klasés* mokiniai nagrinéjo
Antrojo pasaulinio karo Namy fronto temg, kaip priemone naudodami knyga
»Labanakt, pone Tomai“ (Goodnight Mister Tom). Kiekvienas mokinys sukaré graziai
iliustruotg knygele, kurioje buvo jvairiausiy karybinio raymo darby pavyzdziy:
evakuoto asmens atvirukas namiskiams, pjesés apie savaitgalj per karg rankrastis,
instrukcijos, kaip pastatyti sléptuve, eilérastis apie vaikg per bombardavima. Kai kurie
i§ karybigkiausiy darby buvo papildyti iSradingai parengtomis, tyrimais pagrjstomis
fakty bylomis. Jos turéjo kruop$c¢ia struktiirg, paremtg tokiais svarbiausiais
klausimais: ,Kodél, kada ir kaip vaikai buvo evakuoti?®, ,Kokj poveikj tai turéjo
$eimoms ir vietoms, j kurias jos vyko?“ G. Beidzas pateikia keletg jdomiy pasitlymy
dél rasymo formy per istorijos pamokas. Tai gali bati trumpi apibadinimai, antrastés,
zurnalistinio stiliaus reportaZas apie istorinj jvykj, praeities jsivaizdavimas, kuriant
eilérastj ar skelbima, istorinés informacijos santrauka su diagramomis ir schemomis,
argumentai uz ir prie§ istorine asmenybe, konspektavimas, vartojant reik§minius
zodzius (Bage, 1990, p. 98-99).

Siatvejo analizé paremta darbu, kurj atliko biisimieji mokytojai Cesyro grafystés
Olseidzerio mokykloje. Pagrindinis tikslas buvo leisti antrosios ugdymo pakopos*
mokiniams istirti, koks buvo gyvenimas jy vietovéje pirmajame XX a. deSimtmetyje,
taikant lauko tyrimo metodg ir naudojant dokumentinius $altinius bei nuotraukas.
Vienas i$ vietovés istorijos i$§ukiy yra tas, kad, kitaip nei nagrinéjant Salies istorijos
temas, pavyzdziui, Tiudory dinastijg ar Egipto laikus, jsigyti parduodamy parengty
iStekliy paprastai nejmanoma. IStekliy reikia ieskoti toje vietovéje ir daznai juos
parengia patys mokytojai, taciau tai gali tapti kirybiniu ir teikianciu pasitenkinima
procesu. Vietovés tyrimai Viktorijos laiky ar XX a. pradZios tema yra labai populiaris,
ir yra daugybé parengty istoriniy jrasy, taciau gali prireikti juos supaprastinti bei
pakoreguoti, kad tikty pradiniy klasiy mokiniams. Pastaraisiais metais Anglijos
grafys¢iy miesteliuose ar miestuose esanciy archyvy centry buklé labai pageréjo;
daznai jie turi savo $vietimo darbuotojus. Be to, vietos bibliotekose gali biiti tinkamy
jrasy, kuriuos leidziama kopijuoti.

Vykdant §j projekta buvo surinkta jdomiy jrodymy. Kadangi didelio mastelio
zemeélapiai labai svarbus, pagrindiniu $altiniu tapo ,Ordnance Survey“ (vert. past. —

*Zr. lentele ,, Anglijos $vietimo sistema“ knygos gale.



Didziosios Britanijos nacionaliné topografijos tarnyba) treciojo OlseidZerio Zemélapio
leidimo (1909 m.) kopija. Zemélapis labai i§samus, vaizduojantis atskirus pastatus ir
gausybe kity krastovaizdzio ypatumy. Taip pat buvo panaudotas irasas apie OlseidZerio
miestelj i§ 1902 m. Kelio Cesyro grafystés katalogo (Kelly’s Directory of Cheshire). Verslo
jmoniy katalogai buvo labai paplite XIX a. ir XX a.; juose paminéti tokie su miestais
ir net kaimeliais susije dalykai, kaip mokyklos, religija, parduotuvés, transportas bei
pramoné. Si informacija buvo paremta 1901 m. gyventojy sura$ymo duomenimis,
suteikianciais jdomiy fakty apie kai kuriy pastaty, kurie buvo aplankyti per ekskursija,
gyventojus. Vykdant §j tyrima, taip pat labai svarbus buvo XX a. pradzios nuotrauky
rinkinys, kuris leido mokiniams pamatyti, kaip $iy dieny vietovés atrodé prie§ daugiau
nei 100 mety. Mokytojai, norintys suplanuoti vietovés tyrima, turi skirti laiko tiksliai ir
patikimai informacijai apie tos vietovés istorija surinkti, kad galéty parengti kiirybiskas
ir istoriskai tikslias uzduotis mokiniams. Pavyzdziui, ruo$damiesi projektui, basimieji
mokytojai naudojosi dokumentais, siekdami i$tirti tokius pagrindinius gyvenimo
Olseidzeryje XX a. pradzioje aspektus, kaip transportas, apsipirkimas, laisvalaikis ir
mokyklos, kad patys gerai susipazinty su vietove.

Sio projekto stimulas buvo lauko tyrimas, apimantis pasivaiki¢iojima Olseidzerio
Kru gatve, naudojant dokumentinius $altinius, kad mokiniai geriau suprasty, kaip atrodé
§i vietové prie§ 100 mety. MarSrutas buvo kruopséiai suplanuotas (svarbiausia buvo
jvertinti rizikg, o rizikingas buvo tik vienos pagrindinés gatvés peréjimas). Mokiniai buvo
suskirstyti j grupeles po keturis, kurias priziaréjo suauges asmuo; taip sudarytos salygos
diskutuoti mazose grupése. Per ekskursija buvo stojama prie toliau aprasyty objekty, kuriy
XX a. pradzios nuotraukas turéjo projekto dalyviai. Mokiniai turéjo nustatyti iy dieny ir
praeities panasumus bei skirtumus. Objektai buvo $ie:

Sendbacho gatvé: sena nuotrauka, kurioje vaizduojami arkliy traukiami
vezimai, buvo palyginta su $iandiene gatve, kuria nuolat vaziuoja automobiliai
ir sunkvezimiai. Grupelése kilo jdomiy diskusijy apie panasumus ir skirtumus.
Kai kurie mokiniai klausé, kaip keliavo tie Zmonés, kurie negaléjo jsigyti vezimo.
Buvo paliestos turtuoliy ir varg$y judéjimo bei transporto temos. Eismo klausimas
iskélé naudingy tarpdalykiniy sgsajy su geografija.

nuotrauky, kurioje vaizduojamas $iuksliy rinkéjas Carlzas Benjonas su arklio
traukiamu vezimu. Skaitmeniniais fotoaparatais mokiniai nufotografavo ta
vietg, kad galéty véliau panaudoti medziaga klaséje. Tai patvirtino informaciniy
technologijy (IT) nauda tiriant vietove.



Sv¢. Marijos bazny¢ia: remdamiesi verslo jmoniy katalogo informacija, mokiniai
i$siaiskino, kada buvo pastatyta baznycia, kiek joje tilpo Zmoniy, kad ji buvo
pastatyta i§ Altono smiltainio. IStraukos i$ verslo jmoniy katalogo buvo nurasytos,
padidintos ir jlaminuotos, kad visi mokiniai galéty pasinaudoti $iais pirminiais
jrodymais. Uzéje | baznycios vidy, mokiniai pamaté, kad kai kurios sédimos
vietos buvo pasalintos. Dirbdami maZose grupése mokiniai pasitelké kalbéjimo ir
klausymosi jgadzius. Pasigirdo pasiilymy apie mazéjantj baznycios lankomumg ir
galimas to priezastis. Vienas mokinys, kuris yra buves ,,Alton Towers® teminiame
parke, atpazino statybine baznyc¢ios medziagg.

Senoji policijos stotis: busimieji mokytojai pasiskirsté vaidmenimis ir suvaidino
scena prie $io pastato, naudodamiesi autentisku scenarijumi, kad mokiniai atspéty
§io pastato paskirtj. Planuodami mokytojai pasitelké vaizduote, o vaidinimas
kartu su kostiumais apsirengusiais mokiniais ir filmavimas baty geras karybinés
praktikos pavyzdys. Gabesni mokiniai sugebéjo paaiskinti, kg reiskia akmens
ploksté su nurodyta data ir uzrasu ,Cesyro policija“ Verslo jmoniy katalogo ir
gyventojy suraS§ymo duomenys padéjo mokiniams i$siaiskinti, kad 1901 m. ¢ia
gyveno serzantas Henris Tompsonas su Seima.

Merés ezeras: naudodamiesi sena nuotrauka, mokiniai aptaré, kaip laukais
apsuptas Merés eZeras pavirto namais apsuptu ezeru, prie kurio patekti zmonéms
yra sudétinga. Mokiniai mané, kad tai, jog Merés ezerg daugiausia juosé privatis
zemeés sklypai, buvo apmaudi klaida OlseidZerio miesteliui, paskatinusi tar$g ir
atémusi galimybe naudotis ezeru. Tai patvirtina, kad vietovés tyrimai susije su
jvairiausiomis sritimis, jskaitant aplinkos apsauga.

Kru gatvés koply¢ia: mokiniai suglumo, Zvelgdami j XX a. pradzios koplycios
nuotrauka, nes dabar ta vieta labai pasikeité, o pacios koply¢ios nebebuvo. Jie
pastebéjo, kad sugriautos koplycios vietoje buvo keletas naujy parduotuviy,
pavadinty ,Koplycios kiemelis“ (Chapel Mews). Mokiniai aptaré, kodél vietoj
koply¢ios buvo pastatytos parduotuvés. Buvo paliestos tokios svarbios geografijos
temos, kaip Zemés paskirties pakeitimas ir vietovés daliy perstatymas.

Bikertono parduotuvé: sena nuotrauka, vaizduojanti bakaléjos parduotuve
su nepriekaistinga vitrina ir i§didziais darbuotojais, kardinaliai skyrési nuo
dabarties — parduotuvé buvo paversta greitojo kiny maisto restoranu. Pagyvenusi
pora susidoméjo tyrimu ir papasakojo mokiniams, kaip atrodé bakaléjos
parduotuvé prie$ 50 mety, kai jie ¢ia ateidavo apsipirkti. Mokiniai noriai klausinéjo.
Tai puikus sakytinés istorijos pavyzdys!



Grijzus i klase, buvo jgyvendinama jvairi veikla. Zemélapiai, senos nuotraukos
ir $iuolaikiniai skaitmeniniai vaizdai buvo naudojami perziarint lauko tyrima,
pabréziant panaSumus ir skirtumus. Buvo dirbama grupémis: sukurtas baznycios
modelis ir parengti vaidinimy scenarijai, susij¢ su jvairiomis profesijomis, pavyzdziui,
pardavéjy ir policininky.

Panagis vietoviy istorijos projektai suteikia daug karybinio darbo galimybiy.
Lauko tyrimas ir tokiy jrodymuy, kaip zZemélapiai, naudojimas susije su pirminiais
$altiniais, kai mokiniai gali pateikti savo asmenines pastabas bei iSvadas. Sakytiné
istorija suteikia mokiniams galimybe kelti klausimus ir jvertinti pasakotojo informacija,
o vaidinimy scenarijai lavina vaizduote. Mokyklos gyvenimo nagrinéjimas naudojantis
registrais suteikia karybinio raSymo galimybiy ir leidzia mokiniams isSreiksti savo
nuomone apie XX a. pradzios grieztg tvarkg mokyklose. Kuriant modelius pasitelkiami
meniniai ir kirybiniai jgadziai, siekiant tikslingo rezultato. Savaranki$kas mokymasis
taikant tyrimu paremtus metodus leido mokiniams giliau i$nagrinéti skyriaus temg ir
suderinti Zinias apie savo vietove bei atviry klausimy, pvz., ,,Ar buvo smagu gyventi
Olseidzeryje XX a. pradzioje?”, nagrinéjima.

Nebijokite dirbti bendradarbiaudami, net jei kartais jums teks perzengti
savo komforto zong.

Jei galite, kartu su mokiniais pasirinkite temg. Pabandykite i$sirinkti tokia,
kuri jiems baty artima, jdomi ir maloni.

Kruopsdiai rinkités veiklg, kuri skatinty mokiniy vaizduote.

Sudarykite kuo daugiau galimybiy atvirai mastyti ir diskutuoti.

Naudokite gausius isteklius, jskaitant IT pla¢iausia prasme.

Pasitelkite uzklasine veiklg, kad padétuméte ,atgaivinti praeitj®
Individualizuokite mokymasi, kad patenkintuméte jvairiy gebéjimy ir
interesy mokiniy poreikius.

Sukurkite i8§tkj keliancig ir rizikos reikalaujan¢ig aplinka, kurioje mokiniai
galéty daryti karybiskus sprendimus.

Aigkiai suformuluokite mokymosi rezultatus, atspindinéius istorijos
dalyko Zinias, jgidzius ir supratimg, ir paaiskinkite mokiniams vertinimo
galimybes.
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9 skyrius

Muzika

Pam Burnard ir James Biddulph

Muzika - neatskiriama kasdienio vaiky gyvenimo dalis. Neseniai parengtoje
vyriausybés ataskaitoje ,Muzikos svarba“ aiskiai iSrei$kiamas Jungtinés Karalystés
(JK) koalicinés vyriausybés pozitris, kad muzika butina vaikams ir kaip akademinis
mokymo dalykas, ir kaip dalykas, suteikiantis jiems didelés socialinés naudos -
padedantis jausti dziaugsma, praturtéti dvasiskai ir mégautis geresne gyvenimo kokybe
(DfE, 2011). Muzika suteikia vaikams didZiulj malonuma, kurj jie patiria ja kurdami
arba mégaudamiesi jvairiomis grojimo formomis ir Zanrais, neatsiejamais nuo muzikos
pazinimo $iame vis labiau skaitmenéjanciame amziuje. Nesunku jsitikinti, kaip muzika
persmelkia jy gyvenimus: tai lop$inés prie§ miegg ir skanduotés Zaidimy aikstelése,
didziulé naujoviy trauka, kai vaikai patys susikuria muzikos uZsira§ymo sistemas,
klauso muzikos per populiariuosius ,,iPhone’us ir ,iPad’us®, zaidZia interaktyviuosius
muzikinius vaizdo Zaidimus ir naudojasi labiau paplitusiomis technologijomis, kuriy
apstu milijonuose namuy.

Siame skaitmeniniame amziuje vaikai gali susipaZinti su jvairiais muzikos
aspektais ir juos suprasti jvairiausiais budais: dainuodami (per vaizdo Zzaidimus
»SingStar® ir ,,Guitar Hero World Tour®), grodami (naudodamiesi instrumenty formos
valdikliais), judédami (per vaizdo Zaidima ,Wii Music®), kurdami (pasitelkdami ,,Guitar
Hero®“ ir kita programine jrangg, kuria naudojantis galima patiems kurti dainas) ir
kartu mokydamiesi vertinti muzika (turédami galimybe susipazinti su plac¢iu vaiky ir
populiariosios kultaros repertuaru).

Jeigu mokiniams skiriama vieta, laikasir istekliai (atsizvelgiant j daugybe svarbiausiy
Bendrosios ugdymo programos prioritety), klausydamiesi, grodami ir suprasdami
muziky (per neformaliojo ugdymo pratybas, kaip antai laisva eksperimentavima su
instrumentais ir populiariy melodijy imitavimg, ar kartu su mokyklos grupe grodami
tradicinj muzikos repertuara arba per muzikos pamokas), mokiniai gali jgyti bendro
darbo, muzikinés empatijos, ekspresyvaus bendravimo, nepriklausomo mastymo ir
smalsumo jgadziy. Svarbiausia, kad muzikos grojimas ir karyba suteikia mokiniams
galimybe rinktis — paisyti ar nepaisyti taisykliy ir normy, lauzyti bei nustatyti naujas
ribas tarp seno ir naujo, taip pat naudoti muzika unikaliems dalykams isreiksti.
Suteikdami $ig galimybe mokytojai leidzia mokiniams daryti tai, kg jie veikia nataraliai -
karybingai reikstis, kartu tapdami karybingais mokytojais.

Pavyzdziui, Niuamo Ranelagho pradinés mokyklos mokytojai iesko karybisky
budy mokiniy karybiniam mastymui ugdyti - jie pasisako uz struktirizuoty laisve, t. y.
pusiausvyrg tarp mokytojy nurodymy ir galimybés mokiniams patiems pasirinkti, o
paskui drauge suteikti dalykui prasmés. Vieng tokj bendrg projekta, kuriame dalyvavo
choreografai ir muzikantai, jie parengé kartu su Ryty Londono $okiy trupe ,East
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London Dance® (esanc¢ia Londono Stratfordo cirke). Projektas buvo skirtas vergovés
panaikinimui paminéti. Pradiniy klasiy mokiniams, gyvenantiems daugiaetnéje
centrinés miesto dalies bendruomenéje, — tai sudétinga ir delikati tema. Sokéjai,
muzikantai ir mokytojai dirbo kartu ir apibendrindami mokymo patirtj sieké, kad
mokiniai susidométy sudétingais vergovés klausimais, nagrinéjamais i$ istorinés ir
$iuolaikinés perspektyvy, pasitelkiant istorinius jrodymus, istorijas, keliy kultiary
muziky ir $okius (pavyzdziui, Nigerijos muzikg ir Britanijos regentystés Sokj
»Sugar Party“). Remdamiesi $iuo pamatu (jis butinas norint parengti vaidinimg ir
uztikrinti kryptingg mokymasi) jie suteiké mokiniams laisvés patiems kurti judesius,
improvizuoti ir dainuoti savo tekstus pagal iSmoktas melodijas, uzduoti klausimus
apie temg ir daryti sgsajas su vergove $iuolaikiniame pasaulyje. Mokytojai klausési,
jrasinéjo, atsakinéjo, pataré, kélé klausimus ir tikéjosi vis didesnés mokiniy pazangos.
Per §j procesa nebuvo nurodinéjama, kg mokiniai turéty daryti. Palankiai vertino
visas mokiniy mintis.

Diskutuodami grupéje mokiniai netrukus i$siaiskino, kurios idéjos
veiksmingesnés. Mastydami apie kuriamg pasirodyma, kurio pamata suktiré mokytojai
ir Sokéjai, taciau kuris atsirado dél mokiniy smalsumo ir spontani$ky minciy, jie
pradéjo naujai suprasti §j procesa, suformuota bendro kuarybisko mokymosi centrinés
miesto dalies kontekste.

Vadovaujantis Kristoferio Smalo (Christopher Small) sugalvotu terminu
»muzikavimas® (angl. musicking), santykiai laikomi svarbiausia Zmogaus veiklos kuriant
ir grojant muzika dalimi, todél manome, kad kiekvieno muzikos mokytojo uzdavinys —
pagalvoti apie mokytojo ir mokomojo dalyko, mokytojo ir mokiniy, mokiniy ir
»muzikavimo® sagveikos pobiuidj, taip pat apie jy mokyklos ir bendruomenés konteksta
(Small, 1998). Klausiame apie mokiniy santykius, apie muzikos mokytojo jtaka
ju santykiams ir kiek aktyviai mokiniai dalyvauja mokydamiesi muzikos, taip pat
pasirinkimo, sprendimy priémimo ir vertinimo procesus.

Per pastaruosius du desimtmecius misy supratimas apie studenty ar mokiniy
»balsg“ keitési. Keitési ir tai, kaip mokytojai panaudoja savo mokiniy ,veikima®
daugiausia dél to, kad suprato, jog aktyviai veikdami mokiniai i§moksta geriau.
»Veikimas“ (gebéjimas savo noru ir savo valia atlikti veiksmg) (Laurence, 2010) -
tai svarbus karybiSkumo komponentas, mat mokiniai aktyviai kontroliuoja savo



mokymosi veiklg ir pasirenka atvirus bendradarbiavimo budus, skatinancius juos
kelti klausimus ir veikti.

Socialinés teorijos srities mokslininkai A. Gidensas (Giddensas, 1984) ir
P. Bordjé (Bourdieu, 1990) pabrézé struktiros ir mokiniy ,veikimo® galimybiy svarba,
analizuojant pradiniy klasiy muzikos mokymo programos kirybiskumg. Struktara
apima jvairius badus, kuriais socialiniai veikéjai jsitraukia j veiklg. Struktara kyla i§
zmogaus veiklos, ji gimsta i§ normy ir vertybiy, kuriomis vadovaujamasi vienos ar kitos
klasés veikloje. Mokiniai mokosi kartu, jie imasi iniciatyvos, dalijasi savo mintimis ir
iesko atitikimo tarp savo ir kity mokiniy ziniy bei patirties. Mokiniy noras save matyti
besimokancios bendruomenés nariais suvokiamas kaip visapusiskas juy dalyvavimas
bendruomenés pokalbiuose; Siuo atveju Zmogaus kiirybiné laisvé atsiskleidzia per
muzikine veiklg.

Vadovaujantis A. Banduros (A. Bandura, 2001) apibréztu ,veikimo“ modeliu,
siiloma pagalvoti apie ,veikimg“ ir ji apibudinti kaip tam tikra savireguliavimo
veikla, apimandig planavimg, samprotavima, pazangos stebéseng ir jsitikinimy apie
savo gebéjimus apmastyma. Tokio pobuidzio ,veikimas® gali biiti ir asmens atliekamy
veiksmy kokybé, ir asmeny grupés sgveika. Kitaip tariant, dirbant bendrai grupéje
»veikimas® prisideda prie bendry veiksmy ir sumanymy reguliavimo. Toliau pateiktuose
pavyzdziuose parodyta, kaip atidus planavimas gali suteikti galimybiy mokiniams
bendradarbiauti, jvertinti galimybes, pagalvoti apie sudétingus klausimus ir panaudoti
wveikima® kad galéty patys mokytis mokytojy apibréztame kontekste. Projekte, skirtame
vergovés panaikinimui paminéti, buvo puoseléjamas tokio pobudzio ,veikimas®

Anot D. Holand (D. Holland ir kt., 1998), ,,veikimas® glaudziai susijes su tapatybe
(ir kinta kartu su ja). Savo ruoZtu tapatybe formuoja veikla socialiniu lygmeniu ir dél jos
zmonéms ,,rupi tai, kas vyksta aplinkui, ir jie tuo rapinasi“ (D. Holland ir kt., 1998: 5).
Taigi ,veikimas® ir tapatybé - du vienas kitg papildantys dalykai, pasirei$kiantys dviem
formomis: (1) improvizacijos veiksmais; (2) paties asmens nustatytais simbolizacijos
veiksmais. Improvizacija - tai veiksmai, kuriuos Zmogus gali atlikti dél savo jausmy
ir jausmingumo; improvizacija reiskia, kad Zmogus suvokia poreikj veikti Kkitaip.
Simbolizacija reiskia Zmoniy gebéjima kurti jsivaizduojamus, menamus, vaizdingus
pasaulius. Mokiniams suteikiama galimybé dalyvauti veikloje ir vartoti kalbg, naudoti
zenklus ir simbolius, sutelkti savo ir kity démesj j tyrinéjimus. Operos projekte
keliami klausimai apie tai, kiek mokiniai priartéjo prie mokymosi ir prie jy kuriamy
jsivaizduojamy pasauliy, kaip planuojama veikla, kad paskatinty juos mastyti, nes
tam reikia suvokti savo tapatybe ir ja tam tikra prasme palyginti su tiriamos istorijos
veikéjais ir siuzetu.



Atsizvelgdami j visas $ias teorines mintis apie ,veikimg® ir struktira, tikimés
pristatyti ir iSanalizuoti muzikine veiklg, kad pateiktume tam tikrus karybinius
wveikimo® ir struktiros aspektus, kurie i§ tiesy leisty mokytojams ir mokiniams
atsiskleisti, pamastyti apie muzika ir ja pagroti naujai.

Kai $vietime vyrauja grieZtos taupymo priemonés, ne visada pastebime
muzikos teikiamas paprastas mokymosi galimybes. Zinome, kad dél konkuruojanéiy
Nacionalinés pradinio ugdymo programos prioritety ir grieztos atskaitomybés
menai gali bati nustumti j perkrauty tvarkaras$¢iy galg, nepastebint plac¢iy galimybiy
ir karybisky bady jtraukti muzikavima j mokiniy ugdyma. Pamir§tame, kaip vaikai
jsitraukia j socialines grupes ir kaip daugelis vaiky klausosi muzikos namuose su tévais,
per medijy priemones ir kad jie igyja muzikavimo jgiidziy nuo kadikystés. Pamir§tame,
kad muzikavimas kuriamas socialinéje plotméje, kai grupés nariai bendrai save stebi
ir vertina, ir kad visi pradiniy mokykly mokytojai turéty Zinoti, jog jie gali skatinti
mokiniy karybiskumg ir vaizduote (suteikdami mokiniams galimybes tyrinéti, kurti
muzikg, kartu improvizuoti, sugalvoti savo muzikos uzsira$ymo sistemg ir dar daugiau
kity dalyky) ir tam nereikia daug muzikiniy Ziniy. Perkélus §j supratima j dvide$imt
pirmo amziaus klase, kurioje kompiuteriai ir placiajuostis interneto rysys — kasdienybé,
galima atverti neribotas galimybes mokiniy muzikiniam karybiskumui arba, kaip saké
P. Vebsteris (P. Webster, 1990), muzikiniam kiarybiniam mastymui ugdyti.

Ne visy mokiniy muzikos kirimg galima pavadinti karybisku; kita vertus, ne
visy mokiniy muzikinis kiirybiskumas virsta muzikos karimu. Dél mokiniy doméjimosi
naujovémis muzikos pratybos tampa daug kirybiskesnémis. Daznai mokiniai dirba
su spontaniskai gimusia muzika, i§ pradziy kurdami pagal apibréztas standartines
muzikines formules, paskui ja perduodami kitam mokiniui ar mokiniy grupei, kurie
$ig medziagg suderina su kitomis idéjomis, pasitelktomis i suaugusiyjy populiariosios
kultiros (Marsh, 2008). Mokytojams nesunku panaudoti tokj jvairiy muzikos Zzanry
grojima, siekiant iSugdyti karybiska pozitrj j muzikos mokymga klaséje, jeigu jie nori
sudominti mokinius muzikavimu ir kad muzika baty kuriama kirybiskai.

Tai reiskia jdiegti $iuos mokymo metodus: klausyma, kalbéjima, dainavima,
grojimg ir improvizavimg. Taip galima iStirti ne tik mokiniy, bet ir mokytojy
karybiskuma. Muzikos kiirimas ir improvizavimas - karybinis procesas, ir jis priklauso
nuo $iy dalyky: (i) pagrindiniy karybinés veiklos aspekty ugdymo; (ii) mokiniy kaip
atlikéjy, kompozitoriy, improvizuotojy, klausytojy ir mastytojy vaidmens.

Buvo atlikta keletas muzikinio kiarybiskumo tyrimy apie vaiky kuriama
muzikg grojant instrumentais. Siuos tyrimus galima padalyti j dvi pagrindines grupes:
tyrimus, kai buvo taikomos eksperimentinés uzduotys (Swanwick ir Tillman, 1986),



ir tyrimus, per kuriuos vaikai buvo stebimi natiralioje aplinkoje (Barrett, 1996). I§ jy
paaiskéjo, kad tai, kg vaikai daro savo laisvu laiku ir patys sugalvoje, gerokai skiriasi
nuo veiklos mokykloje. Vis délto ir vienuose, ir kituose tyrimuose buvo uzfiksuoti
tyrinéjimo, vystymo, vertinimo, tobulinimo, kartojimo, praktikos ir jgyvendinimo
procesai vaiky veikloje.

Keli muzikinio karybiskumo tyrimy nagrinéjo dainy rasymo kiarybiskuma.
D. Deivisas (D. Davies, 1986) parodé, kaip jspudingai penkeriy-septyneriy mety
vaikai karé jvairias dainas, net tinkamai jas uzbaigdami. M. Baretas (M. Barrett,
1996) rasé, kad penkeriy-septyneriy vaikai, siekdami savo muzikiniy tiksly, gali
struktiiri$kai i$vystyti muzikines idéjas ir panaudoti balsg bei instrumentus.

Siame skyriuje pasidalysime isbandytomis idéjomis, kaip kiirybiskai jtraukti
mokinius j muzikos karimg, taip pat pateiksime karybisko muzikos mokymo
pavyzdziy, karybiskai jtraukdami mokytoja | mokinio muzikinio karybiskumo,
Ziniy, jgadziy ir supratimo ugdyma. Parodysime, kg rei$kia pradinés mokyklos
mokinius mokyti muzikos karybiskai, skatindami $iuos dalykus:

tyrinéjimg ir eksperimentavima: veiklg, kai mokiniai tyrinéja garsus (balso,
instrumenty, objekty, elektroninius ar skaitmeninius);

bendradarbiavima: veiklg, kai mokytojai ir mokiniai bendrai dalyvauja kurdami
muzikg (ai$ky garsovaizdj, kai mokiniy karybiski sprendimai susiejami su
kompozitoriy sprendimais);

rizikavimag: veikla, kai mokiniai gali eksperimentuoti su muzika ir skleisti garsus,
nebijodami, kad juos vertins ar teis. Pavyzdziui, mokiniams suformuluojama
uzduotis, kurig jie turi patys i$spresti (Kaip uZmigdyti kadikj su muzikinémis
lékstémis ir marakomis?); arba mokytojai patys parodo rizikingo mokymosi
pavyzdj, mégindami sukurti daing kartu su klase;

improvizavima: veikla, kai skatinamas garsy (akustiniy ir technologiskai i$gauty)
tyrinéjimas kartu su kity garsy srautu; nezodinis bendravimas improvizuojant
ir zaidimo bei eksperimentavimo jausmo ugdymas; mokiniams leidziama kurti
naujas dainos melodijas;

kiirima: veikla, kai po improvizavimo mokiniai skatinami galvoti apie
struktaras, tikslg ir ketinimus. Pavyzdziui, mokiniai greitai perpranta $iuolaikines
technologijas. Panaudodami programine jranga ,GarageBand“ (,iMac“), ant
darbastalio jie maio ,garso bitus®, taip pat jrafo garsus, balsg ir akustinius
instrumentus ir kuria savo ,garso bitus® (Si veikla buvo taikoma kuriant fonine
muzikg klasés dramos spektakliams ir §okiams. );



vaidinima: veikla, i kurig jsitrauke pradinés mokyklos mokiniai jgauna
pasitikéjimo savimi, savigarbos, ima analitiSkai mastyti ir jausti dziaugsma
rengiantis vaidinimui ir vaidinant. Pavyzdys: tre¢ioky* sukurtos operos versija,
kurios veiksmas vyksta Kinijoje;

klausyma: veikla, kai mokiniai klausosi jvairiausios kity atlikéjy atliekamos ir
sukurtos muzikos. I$mokyti mokinius tinkamai klausyti - pagrindiné pradinés
mokyklos muzikos mokytojo uzduotis. Suradus tylig erdve mokykloje ir tinkamai
nukreipus ugdymo veikl, galima iSugdyti mokiniy klausymosi jgadzius. Kitoje
dalyje aprasyta, kaip treciokai* meégaujasi Dz. Pucinio opera ,Turandot®, klasika
suderine su kita populiarigja muzika ir sugebéje rasti $iy zanry panasumy ir
skirtumy.

Kaip matyti i§ toliau pateikto pavyzdzio, puikiai organizuotas karybiskas
muzikos mokymas ir mokymasis pradinéje mokykloje rei$kia mokiniy muzikinio
karybiskumo skatinimg per muzikos kiirimg ir improvizavimg. Geriausiu atveju
muzikos mokymasis — tai energijos suteikianti, kryptinga ir vaizduot¢ praturtinanti
veikla, lemianti teigiama poziarj i atlikima, klausyma, ra$yma ir analizavima.
Blogiausiu atveju muzikos mokymas ir mokymasis — tai sausas, nuobodus patyrimas,
siejamas su taisyklémis apie tai, kaip igyti tam tikry jgadziy, skiriant mazai démesio
mokinio emociniam ir karybiniam ugdymui. Apie mokytojy pasitikéjima rases
S. Henesis (S. Hennessy, 2000) nurodo, kad mokytojai turi pakeisti savo vaidmenj
- bati ne turinio pateikéjai, o novatoriski tyrinéjimy vadovai. Siekiant $io tikslo,
vieniems i$ jy reikés i§sklaidyti vyraujanéius mitus apie tai, kad kirybingumas - tai
tik formalyjj ugdymag jgijusiy muzikanty prerogatyva. Vaiky muzikinés karybos ir
improvizavimo tyréjai paprastai laikomi ,,muzikinio karybiskumo® tyréjais, nes jie
tiria veikla, susijusig su ,naujaja“ muzika (kuri gali apimti ir vaiky iSrastus muzikos
uzsira§ymo budus) (Upitis, 1992).

Per pastaruosius metus supratimas, kad kiarybingumas - tik nedaugelio
talentingy Zmoniy savybé, tapo labiau demokratiskas: dabar manoma, kad visi
zmonés gali bati karybingi, jeigu jiems sudaromos tinkamos salygos ir teikiama
parama (NACCCE, 1999). Vadovaujantis Jungtiniy Tauty (JT) kvalifikacijy ir mokymo

*7Zr. lentele ,, Anglijos $vietimo sistema“ knygos gale.



programy rengimo agentiiros (QCA) karybingumo apibrézimu, §i sagvoka apima
penkias elgesio formas: klausimy uzdavima, sasajy karimg, jsivaizdavimg apie tai,
kas gali jvykti, alternatyvy kirimg ir kritinj mastyma. M. Bodeno (M. Boden, 2005)
nuomone, vaiky kiirybinés pastangos gali biiti suskirstytos j ,,p kiirybiskus® (vert. past. -
psichologinis kiirybiskumas, pvz., Zmogus pritaiko vienos srities idéjas kitoje srityje) ir
»i kirybiskus“ (vert. past. — istorinis karybiskumas, pvz., Zmogus atranda kazka naujo,
ko dar niekas nebuvo atrades) veiksmus, kuriems budingi psichologinés ir istorinés
reik§meés atspalviai. ,,Karybinése partnerystése® (2005; 2 dalyje) raSoma: ,Karybiskas
mokymasis“ - tai bet koks mokymasis, kai ugdomas gebéjimas buti kiirybingam. Jis
suteikia jaunimui ziniy ir jgiidZiy, reikalingy sékmingai gyventi §iame pasaulyje, jis
skatina mastymo ir veiklos badus, zadinancius vaizduote, ugdancius nepriklausomybe,
tolerancijg pasitaikantiems neaiSkumames ir rizikai, atviruma ir tiksly siekima.*

Vieng jtakingiausiy vaiky muzikinio karybiskumo tyrimy, pagal kurj buvo
kuriamas vaiky karybos ir improvizavimo analizés modelis, atliko K. Svonvikas
(K. Swanwick) ir DZ. Tilmanas (J. Tillman, 1986). Zymusis modelis paremtas vaiky nuo
trejy iki penkiolikos mety amziaus kiirybiniy pratybuy, jradyty per eksperiments, analize.
I$ $io modelio matyti, kad vaiky muzikiné karyba keiciasi jiems augant. Jie pereina
keturis karybos etapus, siejamus su medziagomis, i$raiska, forma ir verte. Kiekvienas
i§ etapy atitinka Zano Pjazé (Jean Piaget) apibréztus etapus: meistriskuma, imitavima,
vaizdingg ,veikimg“ ir metapaZinima (vert. past. - metapaZinimas — mastymas apie
mastyma) (Swanwick ir Tillman, 1986).

Muzikinis kirybiskumas pradinio ugdymo klaséje apima muzikine vaizduote ir
mokiniy gebéjimg kurti muzikg ir improvizuoti. Kita vertus, muzikos klausymasis ir
atlikimas taip pat laikomi karybinés veiklos formomis, kaip ir vaiky karyba zaidimy
aiksteléje ar kompozicija vaidyboje (Marsh, 2008). Nesvarbu, kokj kiarybingumo
ar muzikinio karybingumo apibrézimg pasirinksite, svarbu, kad pacioje formaliojo
ugdymo pradzioje buty ugdomas karybiskas muzikos mokymas(is). (Alexander, 2010;
Hennessy, 2009; Jones ir Robson, 2008).

Sioje dalyje panagrinésime galima kirybisko mokymosi keliong, nuo kurios
turéty pradéti mokytojai, puoseléjantys karybiska muzikos mokymasi. Kelioné - tai
metafora, raginanti mokytojus ir mokinius pagalvoti apie tarpines stoteles, kilimo
i kalng sunkumus, dziaugsmingg riedéjimg nuo kalno, sprendimus kryzkeléje ir



galimas kryptis. JK pradinés mokyklos mokytojams muzikos mokymas - tai nelengvas
uzdavinys, nes norint sékmingai ir linksmai organizuoti muzikos mokymo ir mokymosi
procesa reikia jveikti daugybe klit¢iy, susijusiy su mokytojy gebéjimu nenusidainuoti,
groti instrumentu, i$manyti muzikos teorija. Vis délto dauguma Zmoniy yra susidire
su muzika: dainuodavo duse arba klausési savo mégstamiausios grupés automobilyje.
Sialytume pradéti nuo muzikos, kurig aistringai mégstate, nes taip jausite pasitikéjima
savimi ir rasite ry$j su mokiniais, kurie gerbs jasy aistra, net jeigu jiems nepatiks jisy
pasirinkta muzika.

Nuostabus badas pradéti kiirybiska muzikos mokymasi — pasitarti su mokiniais.
Tarimasis su mokiniais yra naudingas tuo, kad jie dél to geriau jausis mokydamiesi
mokykloje ir tai paremta tyrimy jrodymais: mat, kai i§ mokiniy surenkama informacija
apie jy pomeégius, pozilrj ir mintis, jie labiau suvokia mokymo(si) prasme ir yra labiau
motyvuoti mokytis (Rudduck ir Flutter, 2004).

Vienas i$ budy jtraukti mokinius j diskusija apie kiirybiskuma — uzsirasyti veiksmus
pagal apsibréita plang. Mokytojai turi saves paklausti: ,Kaip mano klasés mokiniai
muzikuoja po pamoky?“ Mokytojai gali padéti mokiniams sura$yti savo patyrimus,
pavyzdziui, prasydami juos nupiesti, pavaizduoti, trumpai apibudinti, aprasyti, kas baty jy
namuose, jeigu jie muzika (ir $okj) ,kurty®, ,,spresty su ja susijusius klausimus®, ,,vargty®,
»sutelkty démesj, ,pasitelkty savo vaizduote®, ,buty smalsis arba kelty klausimus® ir
~groty“ ar ,atlikty®. Sie veiksmaZzodziai parinkti, nes jie susije su kirybiskumu. Toks
metodas suteiks mokytojams informacijos apie mokiniy veiklos pobudj, jy patirtj ir
pomeégius (pvz., mégstamiausig uzduotj, uzsiémima). Pavyzdziui, uzdavus klausimg
trecios klasés* mokiniams apie tai, kada klausydamiesi ar grodami muzikg namuose jie
pasitelkia vaizduotg, jie atsakydavo: ,kai svajodavau®, ,kai nitiniuodavau savo sukurtas
melodijas®, ,kurdamas muzikg filmams®, ,,zaisdamas Zaidima apie pilis“ arba ,,galvodamas
apie tai, kaip tinkamai pagroti muzika, pasiklauses jos internete (per ,iTunes®), arba
jsivaizduodamas, kaip ji skambés pagrota mano pianinu“ Mokytojams taip pat naudinga
atlikti tuos pacius veiksmus savo gyvenime ir pasidalyti savo patirtimi su mokiniais, kad
prie$ pradédami mokymosi kelion¢ jziebty bendradarbiavimo jausma: juk mokytojas
talkina mokantis muzikos ir leidziasi kartu j karybiskos muzikos kelione. Norint, kad
karybiskas mokymasis buty sékmingas, batina pakeisti mokymo stiliy.

*7Zr. lentele ,, Anglijos $vietimo sistema“ knygos gale.



I$gave informacijos i§ mokiniy apie jy pomégius, mokytojai gali pradéti planuoti
muzikinj karybisko mokymosi kelig. Karybiskas planavimas gali bati labai jdomus
procesas, todél surasti bady jtraukti mokinius ir mastyti karybiskai - taip pat jdomu
ir suteikia pasitenkinimo. Kita vertus, bidami mokytojais Zinome, kad susitikimy
planavimas pradinése mokyklose gali greitai virsti biurokratiniu pratimu, atitrakusiu
nuo klasés realybés. Pradéje planavima nuo klausimy formulavimo mokytojai gali rasti
sasajy, galimybiy ir pasiekti mokymosi rezultaty (Owen, 2011).

Ekscentriskas klausinéjimas — veiksminga strategija. Pradéje nuo temos, kurig
norite patyrinéti, sugalvokite ar suraskite ,,ekscentriska klausima®



Pavyzdziui, ar Tiudorams (vert. past. — Anglijos monarchy dinastija) patikty
panky muzika? Kada ,,Beatles” pamégo raudong spalva? Kada opera primena vakariene,
per kuria valgomas kepsnys? Tokiy klausimy galima sugalvoti pasirinkus bet kokius j
galva $aunancius zodZzius, susiejant tarpusavyje nesusijusius vaizdus arba panaudojant
metodus, laikomus karybinio mastymo priemonémis, kaip antai Edvardo de Bono
(Edward de Bono) ,Sesios mastymo skrybélés®. Trecios klasés* mokiniy mokytojas
vadovavosi $§iuo metodu, mat jo mokykla surengé klasei i§vyka — paziaréti vaidinimo
Londono karaliskojoje operoje. 9.1. lenteléje aprasyta $i planavimo kelioné, kuri
pradedama nuo ekscentri$ko klausimo.

Susiejus mokiniy patyrima, gauta pagal plang uzsiragant veiksmus, su mokytojo
ekscentrisko  klausinéjimo planavimu, paremtu mokiniy veikimu, parengiamas
karybisko mokymosi kelionés marsrutas. Trecioky* mokytojas klaséje pakabino
didziule darbine lenta, kurioje pateiké laika, parasé pagrindinius mokymosi siekius ir
tarpinius rezultatus, nurodé pagrindinius jgadzius, reikalingus per mokymosi procesa
(pavyzdziui, klausinéjimas, informacijos apdorojimas ir atviras pozitrio i§sakymas),
taip pat numaté aiskius lakescius, kad gauti rezultatai baty matomi. Lentoje pateikta
karybisko mokymosi proceso sandara, kurioje pagrindinis démesys skiriamas muzikai,
jvardijamos problemos, sékmés, nesékmés, ir jvairs dalykai susiejami kartu. Kitoje
dalyje panagrinésime, kaip $is planas virto karybisku muzikos kiarimu ir grojimu.

*Zr. lentele ,, Anglijos $vietimo sistema“ knygos gale.



Siy trecios klasés* mokiniy projekto tikslas buvo sukurti nauja DZz. Pucinio
operos ,Turandot® versijg ir atlikti ja mokyklos mokiniams. Buvo panaudoti keli
metodai, tac¢iau kuriant muzikg ir ja grojant labiausiai pasiteisino $ie trys: aktyvusis
istorijos pasakojimas, panaudojant mokomuosius uzradus, garsovaizdZio kurimas
ir dainy kiirimas. Siy metody tikslas — iSugdyti mokiniy gebéjima parasyti muzikai
tinkantj tekstg ir sukurti muzikg kaip veiksmo fona.

Aktyvusis istorijos pasakojimas — tai metodas, kurj panaudodami mokytojai veda
mokinius per istorijg, skatindami juos aktyviai dalyvauti vaidinime, kritiskai mastyti apie
pagrindinius siuZeto jvykius. Sj metoda sukiiré Augustas Boalas (Augusto Boal), knygos
»Engiamuyjy teatras® (Boal, 1979) autorius. Pagal A. Boalo metodg dramos Zziarovai
analizuoja veikéjus ir jy veiksmus. Tai svarbus muzikinio kairybiskumo aspektas, nes,
analizuojant istorijos struktiirg per drama ir judesj, pasirenkama muzika ir pradedama
suvokti, kaip atsiranda noras sukurti konkrety muzikos karinj. Pamazu mokiniai
supras muzikos poveikj ir paskirtj muzikiniame teatre, taip pat i§gyvene vieny ar kity
emocijy pradés kritiskai mastyti. Mokytojas gali panaudoti ir kitas mokymo priemones:
paprasyti mokiniy sukurti siuZeta, iliustracijy, parengti vieno puslapio kiirinio versija.
Geriausia, kai mokiniai nezino siuzeto. Tada mokytojas pasako, kur vyksta veiksmas,
pristato veikéjus, papraso mokiniy pagalvoti, kokio veikéjai gali bati bado, ir ragina juos
jsivaizduoti, kaip istorija galéty rutuliotis. Mokiniai jsijaucia j savo pasakojamg istorijg,
priima sprendimus dél veikéjy veiksmy, visi$kai jsitraukia j procesg: kaip pasaké vienas
mokinys, ,tarytum mes ten su jais gyventume® Jsijausdami j savo istorija per drama
ir judesj mokiniai gali véliau geriau suprasti ir opers, nes jie susipazijsta su veikéjais
tam tikrame kontekste, vaidindami ir mastydami apie siuzeto dilemas ir galimybes.
9.2. lenteléje pateiktas pirmo uzsiémimo pavyzdys.

*7r. lentele »Anglijos Svietimo sistema“ knygos gale.



Mokiniams, dalyvaujantiems aktyviojo istorijos pasakojimo veikloje,
karybiskai mastyti apie istorija padés mokomieji Zurnalai (uZrasai). Tai gali buti
nedidelés knygelés (A4 formato lapai, susegti i A5 formato brosiaras), kuriose jie gali
uzsirasyti savo mintis, nupiesti veiksmo iliustracijas ar uzsirasyti garsus, kuriuos isgirs
klausydamiesi istorijos. Kaip ir vaizduojamojo meno kiréjy eskizuose, uzrasuose
pabréziamas kirybinis procesas, paremtas idéjomis, kurias galima véliau pasitelkti
per kitg karybinj muzikos procesa. Uzmetus akj j uzra$us mokiniams ateis minciy
apie karybiskas muzikos mokymosi uzduotis.

Garsovaizdis siejamas su garsy tyrinéjimu pasitelkus instrumentus ir
technologijas. Suskambus operos daliai, kai ,miestas negali uzmigti, mokytojas
paprasé mokiniy patyrinéti garsus ir sukurti jausmus Zadinantj garsovaizdj.
Mokiniai susédo ratu. Mokytojas jy paklausé, kada jiems sunku uzmigti (sgsaja tarp
asmeninio, socialinio ir sveikatos ugdymo), po to pasiteiravo, kg galima pamatyti
mieste naktj. Atsakyti turéjo kiekvienas mokinys. Paskui mokytojas uzdavé klausimg
apie garsus, kuriuos galima i$girsti naktj, ir mokiniai balsu ar kiinu atkartojo tuos
garsus. Garsai buvo ,atliekami“ mokiniams patiems nusprendziant dél dinamikos
ir tempo. Mokytojas paklausé apie struktiirg: ,Kokia turéty buti $iy garsy seka?“
Mokiniai pasitaré poromis ir pateiké atsakyma. Po bendro sprendimo buvo surengta
repeticija ir jradytas pasirodymas (véliau tai buvo i§plétota ir panaudota per vaidinima
mokykloje). Paskui mokytojas atne$é instrumentus ir paragino mokinius paméginti
atkartoti garsus su instrumentais. Mokiniai klausési Dz. Pu¢inio muzikos. Jie turéjo
susieti klausymasi, karimg ir bendrg vertinima ir pasakyti, kada kompozitoriaus
muzika buvo panasi i jy sukurtg garsovaizdj. Sis pratimas padéjo mokiniams jgyti
igadziy save vertinti ir mastyti. 9.3. lenteléje apzvelgiama karybisko mokymo(si)
kelioné, apimanti dramg, muzikg ir meng (nes $is Zanras apima visus tris).



Tikslai:

1. Supazindinti mokinius su opera.
2. Sudominti mokinius operos temy nagrinéjimu, istorijos struktira ir veikéjais.
3. I$nagrinéti dramos, muzikos ir vaizduojamojo meno santykj operoje.

Savaité

1 savaité

2 savaité

3 savaite

Muzika

Paaigkinkite pentatoninés (vert. past. - pentatoniné
gama sudaryta i§ penkiy naty) garsaeilés ypatybes.
Mokiniai nagrinés pentatonine derme ir suderintais
instrumentais poromis gros (improvizuos) pagal ja.
Ar jie gali sukurti karinj, primenantj tradicine Ki-
nijos muzika?

Po aktyviojo istorijos pasakojimo pusé mokiniy
vaidina turgaus sceng, o kiti groja pentatonine
muzika.

Dainuoja ,Mo Li Hua“ (Zr. www.singup.org).

Paklausykite muzikos, grojamos veiksmo pradzioje.
Ka jau¢ia mokiniai, kai girdi $ig muzikq?
Nupieskite, kg jie girdi. Sukurkite zodziy bagaza
darbo sienai.

Dabar paziarékite pirmaja sceng per ,,YouTube®
(www.youtube.com/watch?v=NXDfLVylgRg).
Improvizuokite suskirstydami mokinius j grupes
po tris: tikslas sukurti didingg impering muzika.
Uzduotis 5 minutéms:

Vaidinti, klausytis ir reaguoti: kaip muzika padéjo
pasiekti norima rezultata?

Ka padaré grupé?

Kokius instrumentus ji pasirinko? Kodél? Kokio
rezultato sieckdama?

Prateskite ankstesnj uzsiémimg, kad sukurta mu-
zikiné kompozicija bty $ios struktaros: iskilminga
pradzia, po kurios mokiniai dainuoja daing ,Mo Li
Hua®

Sukurkite tekstui muzikine aranzuote. Surenkite
apsilimg su greitakalbémis, juokingais eilérasciais
ir repu. Paskui uzminkite mjsles ir parodykite, kaip
mjslés kuriamos dramoje.

Pazaiskite plojimo pagal teksta Zaidima.

Mokinius suskirstykite j grupes po keturis, kuriose
jie vaidins ir gros instrumentais.

Sukurkite muzikinj mjslés ritma.

Nuo muzikos j platesnius horizontus

Ivadas j scenos dizaina.

Tyrinéjimas / smalsumo ugdymas: par-
odykite mokiniams ,YouTube“ vaizdo
jra$y su scenos dizainu. Aptarkite, ka jie
pamaté.

Surinkite vaizdus ir mintis klasés darbo
sienai (aiSkiai i$reikskite karybinj mo-
kymosi procesa)

(zr. www.youtube.com/watch?v=Xo-
Ta-b7cUwO0).

Mokytojas parodo, kokiy klausinéjimo
igudziy reikia norint atlikti tyrima.

Kur vyksta veiksmas? (Pekino ramuose)
I$nagrinékite tradicinés Kinijos ar-
chitektiros vaizdus. Atkreipkite démesj
i stogy forma, spalvas, dizaing ir mod-
elius. I§ meno knygos ar vadovélio
i$rinkite paveikslélius.

Mokiniai nupie$ia savo modelius,
dizaing ir rimus pagal surinktas idéjas.
Mokytojas yra smalsus atliekant tyrima.

Patyrinékite tradicinius kiny apdarus.
Ka turéty deéveéti veikéjai? Turtingie-
jiz I$ karali$kos giminés? Neturtingi?
Nepriklausantis kilmingyjy luomui?
Tarnas? (Pasizymékite mokomuosiuose
uzrasuose.)

Sukurkite kostiumy ir galvos apdangaly
dizaing.



Savaité Muzika

4 savaité Pasiklausykite arijos ,Nessun Dorma“ (ji buvo nau-
dojama sporto apzvalgose ir reklamose): apie ka
karinys? Dar karta pasiklausykite. Kokius girdite
instrumentus?

Garsovaizdis: nuo improvizacijos iki kirybos. Kaip
jsidémeéti §j karinj? Kaip galima buty jj jrasyti? Pa-
nagrinékite jvairius muzikos uzsiraymo badus.

5ir6 Dainy karimas (zr. toliau): i$mokite daing vaidini-
savaités mui ir repetuokite jg.

Nuo muzikos j platesnius horizontus

Sukurkite scenos dizaing ir kostiumus,
naudodamiesi medziagomis, daZais ir
modeliais.

Mokytojas dirba su viena grupe, kuri
sukuria sceng. Kiti mokiniai atskirai
kuria veikéjy charakteriy modelius arba
kostiumy dizaing.

Prateskite ankstesnj uzsiémima.

Kaip jau minéta pirmiau, vaikai gime kurti dainas. Sio jgiidzio panaudojimas
ir vaiky jtraukimas j dainy karimg klaséje - tai veiksmingas budas pagilinti mokiniy
zinias $ioje srityje (pavyzdziui, apie veikéjus ir siuzets), taip pat ugdyti sudétingus
muzikos kiirimo jgadzius. Kaip ir pirmiau pateiktas pavyzdys, dainy kiryba gali bati
labai veiksminga pedagoginé priemoné vystant mokiniy veikimg. Pradinés mokyklos
bendryjy dalyky mokytojams, turintiems mazai karybisko muzikos mokymo patirties,
gali atrodyti, kad dainy karimas - nejveikiamas uzdavinys dél prie§ tai nurodyty
priezasc¢iy. Toliau apibudinta metoda panaudojo vadinamieji ,,ne specialistai, kurie
meté 1§8ukj kai kuriose centrinés miesto dalies pradinése mokyklose.



Geriausia pradéti nuo pac¢iy mokytojy mégstamo muzikos stiliaus, taip pat
panaudoti jy raS§ymo mokymo jgadzius.

Mokomieji Zurnalai (uzrasai) naudojami norint uZsirasyti muzikines idéjas,
improvizacijos struktiirg ir regimai pateikti muzikos karinj (klausymosi veikla
vykdoma pagal plang). Be to, verta panaudoti didZiulius ir jvairiapusius isteklius,
kuriuos suteikia technologiné pazanga: pavyzdziui, ,YouTube®, atsisiun¢iamo
akompanimento takelius, programine jranga karybiskai muzikai kurti, programg
»GarageBand“ (ja galima naudoti tik ,,Macs“ programine jranga naudojanciuose
kompiuteriuose). 9.4. lenteléje pateiktas dainy kirimo uZsiémimo pavyzdys (kurj
galima pritaikyti kitiems uzsiémimams, per kuriuos kirinys buty toliau tobulinamas).



Aplinka, kurig sukuria mokytojas, turi jtakos mokymosi pobudziui. Be to,
svarbus ir muzikos autoritetas mokykloje, dél kurio padidéty $io mokomojo dalyko
verté, jis pritraukty démesio, pazadinty darbuotojus, suburty mokyklos bendruomene
svarbiems jvykiams (pavyzdziui, susirinkimams) ir suteikty platesniy mokymosi
galimybiy mokykloje ir jg baigus (Hennessy, 2009). Aplinka ir su ja kuriama dvasia
labai svarbios mastant apie erdviy sukirimg karybiskam mokymuisi bei karybiskam
muzikos grojimui ir karimui. Visiems mokytojams kils sunkumy dél fizinés klasés
erdvés, taciau jie galéty pagalvoti apie kitg subtilig jtaka mokiniams, kad $ie jsitraukty
i karybisko mokymosi jgudziy formavimo procesg. Kuriant muzikos mokyklos
aplinka ir klase, sukuriama kairybinés galios ir Zaismingumo dvasia. Berksyro miesto
Velingtono koledzo koridoriuose stovi pianinai, ant kuriy parasyta ,,Pagrok manimi®
»Sukurk nuostabig muzika®; mokiniai stabteli, improvizuoja, pagroja kiarinj ir eina
toliau. Kaip tai skiriasi nuo kity mokykly, kuriose pianinas uZrakinamas ir juo
leidziama groti tik muzikos mokytojui! Kokia Zinia siun¢iama mokiniams? Susimaste
apie $iuos dalykus mokytojai permasto savo praktika ir mokymosi aplinkg klaséje, nes
suvokia, kad tai turi didziulés jtakos muzikiniam karybiskumui. Norint paskatinti
mokytojus susimastyti, reikia uzduoti siuos klausimus:

Ar mokytojas nuolat rodo pavyzdj, kaip buati karybiskam (pavyzdziui, ar
mokytojas bando modeliuoti elgesj per karybinius ,,uzstrigimus® ir i§ anksto ima
galvoti apie jvairius sprendimus)?

Ar klaséje vyrauja chaosas ir aplinka per daug stimuliuojanti? Ar joje yra vietos
tyliai pagalvoti? Ar yra mokiniams skirty instrumenty ir klausymuisi tinkamy
viety? (Pirmyjy klasiy* mokiniams skiriami tokie muzikos instrumentai, kuriais
jie gali groti visg diena mokykloje.)

Ar mokytojas diskutuoja apie karybiska mokymasi? Ar mokytojas kalba apie
muzika?

Armokiniai skatinami uzduoti klausimus? (Pavyzdziui, skirkite erdvés mokiniams
uzradyti jdomius, gilius ir stiprius klausimus.) Ar jie gali klausti apie muzika?

Kokio elgesio tikisi mokytojas? Kokios elgesio valdymo strategijos naudojamos?
Kaip mokytojai jveikia sunkumus, susijusius su grojimo instrumentais? Ar
mokytojas moké mokinius, kaip elgtis su instrumentais ir juos naudoti?

Ar mokiniams planuojamos rizikingos mokymosi uzduotys? Ar jos meta i§$ukj?
Ar mokytojas daug tikisi i§ mokiniy? Ar mokymosi rizika palankiai vertinama?

*7Zr. lentele ,, Anglijos Svietimo sistema“ knygos gale.



Ar muzika lydi mokinius visg dieng mokykloje? (Pavyzdziui, treCios klasés*
mokytojas visada groja Dzono Viljamso ,Indianos Jones“ motyvg, kai laikas
tvarkytis. Muzika taip pat pasveikina j klase ateinancius mokinius. Panaudojant
gerai zinomga populiarig melodija buvo sukurta klasés daina.)

Kokias vertybes ir kokig dvasig kuria mokytojai klaséje, kad paskatinty mokytis
karybiskai? Ar jasy mokykla yra kaip Velingtono koledzas, visomis iSgalémis
siekiantis jtraukti mokinius j karybinj procesg mokykloje?

Kaip parodyta ankstesniame pavyzdyje, karybisko muzikavimo galimybiy
apstu ir jas taip pat gali ugdyti pradiniy mokykly bendryjy dalyky mokytojai ne
specialistai. Vienas i§ didZiausiy mokytojams tenkanciy isbandymy - uzfiksuoti
dokumentuose mokiniy muzikinio kiirybiskumo proverzio akimirkas ir suvokti, kaip
jos atsiranda, vystosi ir kinta. Kg reiskia muzikinis karybiskumas ir i§ ko susideda
karybisko mokymosi erdvés, atveriancios galimybes skirtingai mastyti apie vieng
ar kitg muzikinj klausimg? Kaip muzikinio karybiskumo turi buti mokoma, norint
padaryti pazanga? Jeigu pazanga — to, ko mokome ir kaip mokome, padarinys, tuomet
kaip pasiekti muzikinio kiirybiskumo pazanga ir jg vertinti?

Erdvé, skatinanti vaikus karybiskai muzikuoti, atvira nenumatytiems ir
nenumatomiems dalykams. Kaip i$siaiskino trecios klasés* mokytojas, tokia erdvé reiskia:

didesniy muzikiniy galimybiy aplinkos sukarimg (kur klausinéjama ir gin¢ijamasi);
tikslingg laiko panaudojimg tam, kad mokiniai turéty galimybe dalytis savo
mintimis diskutuodami, vaidindami ir kurdami muzikg (nustatydami rysius ir
matydami skirtingy dalyky savitarpio santykius); laiko iSskyrimg ir galimybiy
radimg mokiniy jtraukimui j muzikos kirimo ir grojimo procesa;

mokiniy skatinimg dirbti su garsais pasitelkiant vaizduote (numatant, kas galéty
atsitikti); geresniy galimybiy sudarymg mokiniams pamatyti ir iSgirsti, kaip kiti
zmonés karybiskai dirba su muzika; jvairiy esamy modeliy nagrinéjima, jskaitant
mokytojo parodyta kirybisko proceso modelj;

laiko i8skyrimg mokiniams uzduoti klausimus ir pasidalyti zaidziant savo mintimis
(zaidZiant su mintimis ir paliekant atviras galimybes);

jvairiapusiskai pateikti muzikines idéjas mokiniams, atrasti laiko, skirto mokiniams
apmastyti procesus ir rezultatus;

*Zr. lentele ,, Anglijos $vietimo sistema“ knygos gale.



karybiska ir aktyvy mokytojo dalyvavimg klasés veikloje (kaip muzikos lyderio,
¢empiono ir mokinio), ugdant mokiniy muzikavimg (apgalvojima i§ anksto ir
rizikavima).

Misy skaitmeniniame amziuje, kai mokiniai kuria muzika mokydamiesi
jvairiomis aplinkybémis, muzikinio kiirybiskumo ugdymas ir galimybés mokyti muzikos
yra didziulis i$bandymas ir atsakomybé, nes tam reikia sukurti naujg ugdymo erdve,
kuri padéty surasti naujus karybiskus muzikos mokymo metodus. Pagalvokite apie
galimybiy suteikian¢ia ugdymo aplinka, kurioje puoseléjamas individualus muzikinis
veikimas ir ryztas, vaiky muzikinés idéjos ir interesai vertinami, aptariami ir garbinami.
Norédami jg uztikrinti, turime gerai pagalvoti, kaip ja suprantame, jvardijame ir ko
tikimés bei atsakyti j $iuos klausimus: ,,Kokia yra karybiskumg skatinanti ugdymo
aplinka? Kada ugdymas tampa naujovisku?“ Zinome, kad kirybiskuma skatinantis
ugdymas reiskia, jog vaikams suteikiama galimybé pasirinkti ir prisiimti atsakomybe
uz savo mokymasi, duodama laiko pagalvoti, mokytojai kuria stimuliuojancia aplinka
ir atskleidzia, kad karybiskumas gimsta dirbant kartu. Ne visos mokyklos erdvés gali ar
turéty suteikti tokiy galimybiy, tac¢iau mokykla turéty ie$koti sprendimy, padedanciy
jy suteikti kuo daugiau. Klausimy formulavimas ir Zaidimai turéty buti organizuojami
taip, kad baty sukurtos galimybés organizuoti muzikinj pokalbj akis i akj, uzmegzti
dialoga, kad atsirasty komunikavimo ir muzikos sgveika (realiuoju laiku ar nebutinai,
pavyzdziui, per elektroninj pasta ar interaktyviuosius interneto dienorascius).

Ugdymas, kuris yra lankstus erdvés ir laiko poziiriu ir pasitelkia vaizduote,
paprastai reiskia, kad mokytojai pasitraukia nuo ,scenos“ ir skatina mokymasi per
mokiniy veiklg ir interesus. Nebijodami prireikus mokiniams nurodyti, kaip veikti,
ir vadovauti jy darbui, taip pat siekdami rasti pusiausvyra tarp mokytojo ir mokiniy
veiklos, muzikos mokytojai skiria laiko ir erdvés mokiniams i$tirti aplinkg ir pateikta
medziagy, skatindami Zaisti fizinius ir intelekto zaidimus. Sios iskirtinés ugdymo
praktikos ypatybés skatina ir ugdo mokinius visapusi$kai jsitraukti j problemy
nagrinéjimg ir sprendimg, taip pat ugdydamos mokinius mastyti apie galimybes.

Mokytojai, kurie pasitrauké j antra plang, pabrézia mokiniy veikimo svarba,
skiria laiko ir erdvés mokytis, skatina mokinius tapti jaunaisiais muzikos mastytojais ir
karéjais. Be to, jie diegia mokymosi, kaip atradimo proceso, samprata. Tokie pedagogai
paprastai moko, kartu su klase keliaudami pagal Zemélapj, nuo kurio galima nukrypti ar
kurj galima kurti, kad mokiniai visapusiskai pajusty, jog muzikos mokymasis priklauso
nuo jy, ir j jj pasinerty. Karybiskas ugdymas reiskia dalyvauti ir veikti kartu, nes muzikos
mokytojai skatina mokinius pacius nustatyti savo mokymosi kelioniy kryptj.



Atsitraukimgg

Klausimy kélimas
Veikla
Pasinérimas
Naujoviskumas
Rizikavimas

Vaizduotés panaudojimas

Apsisprendimas
Apmastymas

9.1. pav. Kirybisko muzikos mokymo modelis (Craft, Cremin, Burnard ir Chappell, (2008); Cremin,
Burnard ir Craft (2006)

Ikvepianti erdvé néra tik kambarys mokyti ir muzikai pagroti. Visa Bendroji
ugdymo programa gali bati jgyvendinama karybiskai. Sutelkus kelias mokymo
programos sritis j vieng erdve, galima paskatinti muzikos mokymo ir mokymosi
karybiskumg. Erdvése, kuriose puoseléjamas karybiskumas, turéty buti skelbiama
apie pagarbius ir pasitikéjimu gristus santykius tarp mokinio ir mokytojo fizinéje
aplinkoje, nes joje palankiai vertinamas butinas rizikavimas, mokymasis i§ klaidy,
laisvé eksperimentuoti ir laisvas pasinérimas j tokios aplinkos puoseléjama veikla.
Svarbu, kad tokioje erdvéje mokytojai vertinty Zinias ir iSradinguma, kuriuos j
mokykla gali atsine$ti mokiniai ir kurie gali tapti mokymo(si) $altiniu kitiems,
jskaitant ir pac¢ius mokytojus.

Didesné tikimybé karybiniy erdviy rasti mokyklos patalpy krastuose nei
viduryje, mat karybiskumui tinka uzkampiai ir nuoSalesnés vietos, susitikimy
kampeliai, neformalios, maziau matomos vietos, kuriose galima svajoti, mastyti,
pasinerti ir jsivaizduoti. Tq patj galima pasakyti ir apie aplinkg uz mokyklos riby -
nataralioje ir Zmogaus sukurtoje erdvéje paprastai mokiniai susirenka uZ pastaty
kampy, ten bendrauja, susikaupia karybai, jsivaizduoja ir pamato daugiau prasmiy.

Norint plétoti pedagogy novatoriskuma, butina skirti laiko susitikimams
organizuoti ir dialogo testinumui uztikrinti, pazintims uzmegzti ir pedagoginei
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praktikai pasireiksti. Be to, mokytojams labai svarbi mokymo praktika ir jos
tyrinéjimas, aiSkinimasis, kaip dirba kiti kolegos ir dalyvavimas ugdymo procese.
Reikia skirti laiko pagalvoti apie ugdymo praktika, apie bendra darbg, bendraamziy
mentoryste ir kolegiskuma. Mokytojai, kurie pasirenka bendradarbiauti su kitais
mokytojais (jskaitant profesionaliy menininky lankyma), gali kartu sukurti nauja
pedagogine muzikos mokymo praktika arba jg esmingai pakeisti. Muzikos mokytojai
(pradedantieji ar pazengusieji), norédami augti, tobuléti ir keistis formalioje pradinés
mokyklos aplinkoje, turi skatinti mokinius Zaisti, jsitraukti, rizikuoti, bendradarbiauti,
j savo praktikg integruoti mastyma, vertinima, grjztamajj rysj, skatinimg.

Siame vertinime pateikiami jvairiis bidai paskatinti mokinius ir mokytojus
imtis kiirybisko mokymosi, kuris vertinamas ir puoseléjamas platesniame kontekste.
Toks dalyvavimas reiskia klausimy kélima (stimuliuojantis veiksnys), taip pat ryzta,
zaidimg, pasinérima, inovacijas, vaizduote ir rizikavimg. Vienas i§ ugdomosios veiklos
aspekty, susijusiy su muzikinio karybiskumo puoseléjimu, - tai pasitraukimas j antrajj
plana, aukstai vertinant mokiniy veikima, skiriant laiko ir erdvés karybiskumui, kaip
parodyta 9.1. pav.

Pradékite paprastai ir palaipsniui judékite j priekj.

Ieskokite lengvy karybisko muzikos mokymo(si) keliy. Pradékite nuo klasés
ugdymo aplinkos ir kuriamos dvasios. Toliau pagalvokite apie tai, kaip mokiniai
ir darbuotojai naudoja muzika savo gyvenime. Parodykite realius poky¢ius ir
pasidalykite informacija apie juos.

Karybiskai panaudokite muzika. Parenkite prane$ima ar medziaga, kuriuos
galite panaudoti mokykloje, kad jtikintuméte savo kolegas ir kitus zmones uz
mokyklos riby. Tai pravers norint sukurti visos mokyklos dvasig, susijusia su
muzikiniu karybiskumu.

Vienu metu skirkite démesio vienai sri¢iai (pavyzdziui, karybiskesnio muzikos
mokymosi plétojimas) ir panaudokite gautus rezultatus informacijai skleisti;
paraginkite darbuotojus pagalvoti, kaip $iuos rezultatus galima buty pritaikyti
kitose mokyklos erdvése ar veiklose.

Organizuokite j ,Smalsius muzikinius protus“ panasy projekta, kad mokiniai
turéty galimybe tartis dél projekto tikslo ir nuo jy priklausyty projekto



parengimas ir jgyvendinimas (Zr. www.enquiringminds.org.uk).

Sukurkite po pamoky veikiantj ,,Muzikos iSradéjy” ar ,Muzikos karéjy“ kluba.
Pakeiskite vieng nedidele mokyklos patalpg i erdve, kurioje galima skatinti
muzikinj karybis$kumg ir vaizduote. Uztikrinkite, kad mokiniai taip pat
dalyvauty $iame procese ir pasijusty jo bendrininkais.

Mokykités i§ mokiniy dalyvaudami tyrimuose, kad suprastuméte muzikavima,
mokiniy santykius ir sgveika, kalbékités su jais apie tai.

Jeigu muzikos mokantys mokytojai nori padéti i$ugdyti muzikinj mokiniy
karybiskuma, jie turéty daugiau démesio skirti pazangiausiam buadui, kuris tikty
visiems mokiniams. Siame skyriuje apradytais metodais siekiama i$nagrinéti pazanga
ugdant karybiska vaiky muzikavimg (Burnard, 2006). Turime labiau remtis empiriniais
tyrimais, kad gerai suprastuméme, kaip vaiky suvokimas su laiku keiciasi. Tai turime
paai$kinti ir teoriniuose veikaluose.
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10 skyrius

Vaizduojamieji
menal

Alison Maule

Vaizduojamieji menai Nacionalinéje bendrojoje ugdymo programoje daznai
apibudinami kaip karybiskuma ir vaizduote ugdantys dalykai. Nors karybiskumo sgvoka
apima jvairius gebéjimus, kurie svarbais visam ugdymo procesui, kiirybiskumas labai
glaudziai susijes su daile ir dizainu bei, visy pirma, meno karimu. Menas suprantamas
kaip ,kirybigkas menas® ir daznai vadinamas ,karybisku dalyku®, kai mokiniai turi
galimybe ,,buti karybingi“ arba ,,atlikti kazka karybisko®

Kodél vaizduojamieji menai teikia tiek daug galimybiy mokiniy karybiskumui
ugdyti? Su kokiais svarbiais uzdaviniais susiduriama pradinés mokyklos klaséje ir
kokius metodus pasitelkia mokytojai ar mokyklos bendruomenés, siekdami, kad
mokiniai patirty ,,dziugy karybiskumg, suteikiantj jiems kuo daugiau gyvybingumo*
(Jones, 1996)? Kokias vertybes, patirt] ir santykius turétume puoseléti, kad lengviau
perprastume §ig neabejotinai sudétingg sampratg?

KarybiSkumas vaizduojamuosiuose menuose

Nors $is skyrius susijes tik su karybiskumo ir vaizduojamyjy meny santykiu,
taciau menas talpina savyje ne tik karybiskuma. I$ tikryju karybiskumo ir vaizduojamujy
meny ry$ys atrastas tik deS§imtojo deSimtmecio pabaigoje. Iki tol meno studijomis siekta
ugdyti pieSimo jgudzius, ir to apdairiai sieké ekspertai, vadovaudamiesi socialinio
utilitarizmo dvasia. Dvidesimtojo amziaus pabaigoje dailés mokymas taip iStobuléjo,
kad jai priskiriami jgiidZiai apémé mokymasi apie daile ir jj kurian¢ias visuomenes. Cia
galima paminéti ir mokinio asmeninio atsako, kurj labai skatino Vaiky meno judéjimas
(vert. past. — vaiky meninius darbus pradéta vertinti taip pat rimtai kaip suaugusiyjy)
antrajame ir tre¢iajame de$imtmeciais, savoka. Tokie Salininkai, kaip Francas Cizekas
(Franz Cizek), Rodzeris Frajus (Roger Fry), Marion Ri¢erdson (Marion Richardson) ir
Bilas Viola (Bill Viola), rémé asmeninés raiskos skatinima ir vadinamajj vaiko jgimta
karybiskuma. [sikisimas j kiirybinj vaiko procesg buvo galimas tik atskirais atvejais, kai
jo praSoma.

Sie poky¢iai sutapo su besiplétojanciais moksliniais tyrimais ir debatais apie
vaikystés sgvokos supratimg, vaikystés psichologijos vystyma bei platesnio $vietimo
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tikslo paieskas, kurios aktualios isliko iki $iy dieny. Vaikai jau nebebuvo laikomi,
tarkime, mazais suaugusiaisiais, kuriems reikéjo suteikti batiny Ziniy ir jgadziy. Jie
buvo pripazinti individualiomis asmenybémis, kurios turi talentg ir kuriy ugdymas yra
susijes su santykiais bei juos supanciais Zmonémis ar bendruomenémis.

Taigi, $vietimas ir vaizduojamyjy meny mokymas nebuvo vien tik funkciné,
mokomajam dalykui badinga kompetencija; tai buvo daugiau i$plétota demokratiné
$vietimo teorija, tapusi pagrindiniu kiekvieno asmens (Lowenfeld, 1947) ir visos
visuomenés sveiko vystymosi aspektu. Herbertas Rydas aprasé §j atveji savo garsioje
knygoje ,,Svietimas pasitelkiant meng“ (angl. Education through art) (1963). Jis teigé, kad
estetinis $vietimas, kuris suvokiamas kaip jvairios saviraiskos formos: menai, amatai,
dizainas, muzika, $okiai, poezija ir drama, yra labai svarbus ugdant individualumg,
apibréziant individo mintis ir pasirinkimus. H. Rydas tvirtino, kad, kol Zzmonés palaiko
santykius su visuomene, mokinio estetinio jautrumo vystymas turi esmine reik$me
socialiniam sgmoningumui.

Eliotas Eisneris (Elliot Eisner) aptaré meno skirtumus. Jis analizavo tokiy
jtakingy mastytojy, kaip DZono Diuji (John Dewey), Siuzanos Langer (Suzanne Langer)
ir Ri¢ardo Frajaus (Richard Fry), teorijas ir apibiidino vaizduojamyjy meny mokyma
kaip savirai$kos priemong, akademine studijg ir praktikuojanciy menininky ugdyma.
Kaip ir H. Rydas, jis mané, kad vaizduojamyjy meny studijos leidzia zmonéms patirti ir
suprasti pasaulj. Taciau jis ir toliau pritaré teiginiui, kad vaizduojamieji menai skiriasi
nuo kity meno rasiy tuo, jog jie yra susijes su ,estetiniu regimosios formos apmastymu®
(Eisner, 1972: 9). Nustojes analizuoti ir mastyti, Zmogus jzvelgia daugiau; padidéja jo
samoningumas ir gebéjimas atliepti. Kadangi menininkai per visg istorija reagavo i
aplinkinj pasaulj, dalyvavimas mene binant stebétoju ar karéju suteikia galimybe i§
naujo apmastyti savo paties ir kity asmeny pazitaras bei jsitikinimus.

Tai suteikia galimybe jzvelgti aisky meno ir karybiskumo ry$j. Esmé gladi
erdvéje, kuria jis suteikia individo reakcijai, suvokimui ir raigkai. Karybiskumas susijes
su naujy ir asmeniniy sasajy kiirimu. Meno patyrimas atveria duris j daugybe asmeniniy
apmastymy ir i$raisky, tiek psichiniy, tiek fiziniy.

Ne visi meno kiirimo procesai yra kiirybigki, taciau tai labiau nei bet kuri kita
veikla skatina karybiskuma. UZuot analizavus konkrec¢ios meno veiklos privalumus,
vertéty aptarti salygas, padedancdias ugdyti karybiskg elgesj. Pagal Nacionaline Anglijos
meno ir dizaino ugdymo programa (2000), karybiskumas yra jgimta visy vaiky savybé,
kuri gali bati atskleista, tyrinéjant medziagas ir badus bei visa tai jsisavinant. Tai rodo,
kad karybiskumas ir kiirybiniai gebéjimai yra neatsiejami nuo buvimo zmogumi. Kyla
klausimas, ar jie taip pat gali buti iugdyti. Nors $iuo metu diskutuojama dél minéty



klausimy, bet vadovaujamas mokytojo vaidmuo, atskleidziant ir vystant mokiniy
karybiskuma, yra akivaizdus.

Kuriant naujg ir vertingg intelektinj ar fizinj produkta, reikia ieskoti reik§mingy
sasajy, kuriy anksc¢iau nebuvo (Fawcett ir Hay, 2004). Todél j procesa turi jsitraukti asmuo,
kuris panaudoty savo patirtj, Zinias ir suvokimg, jsitikinimus ir nuomone, vaizduote ir
nuojauty, taip pat turéty galimybe asmeniskai reaguoti. Kartais toks procesas jvyksta
akimirksniu, bet dazniausiai jam reikia paskatos ar netikéto postamio (Witkin, 1974),
po kurio prasideda tyrinéjimas ir galiausiai pateikiamas asmeninis atsakas. Tai galima
jvardyti ir kitaip: per §j etapg mokiniai suranda problemos sprendimo budus.

Remiantis $ios knygos idéja, mokiniai, atlikdami menines uzduotis, atskleidzia
savo karybiskumg tada, kai sukuria kirinj, kurj kvalifikuoti asmenys jvertina kaip
originaly ir vertinga. Klaséje tokj vertinimg atlieka patys mokiniai (tai reiskia, kad jiems
tenka vertintojy vaidmuo) ir mokytojas.

Nesunku supainioti mokinio gebéjimg buti karybingu su gebéjimu kuo tiksliau
atkurti realybe. Nors akivaizdu, kad tai néra sinonimai, $ie gebéjimai yra tarpusavyje
susije, nes, kaip teigé E. Eisneris (1972), nejmanoma sukurti kazka naujo, jei
neiSmokstama dirbti su konkrec¢ia medziaga, technologija ar procesu; $iam pozidriui
véliau pritaré Hovardas Gardneris (1999). Painiavos atsiranda tada, kai pasitikéjimas
naudoti tam tikra medziagg prilyginamas realistiSkam tikslui siekti. Priesingai Vaiky
meno judéjimo $alininkams, kurie mano, kad mokymas stabdo mokiniy karybiskumo
vystymasi, pladiai pripazjstama, kad tinkamu metu ugdant jgadzius (Piaget ir Inhelder,
1958; Lowenfeld, 1947; Witkin, 1974) slopinamas nusivylimas, kurj mokiniai iSgyvena
tada, kai negali iSreiksti savo idéjy taip, kaip jie noréty. I§ dalies dél $io nusivylimo, kuris
stipriausiai pasireis$kia baigiant pradine mokykla, daug tokio amziaus mokiniy atsisako
dailés ir dizaino kaip mokomojo dalyko (Watts, 2005). Tokiu budu jie uzkerta sau kelia
iSreiksti karybiskumg ateityje. Jgudes mokytojas geba derinti mokyma ir tolesne naujy
jgudziy praktika su galimybémis tyrinéti asmeninius poreikius ir pasirinkimus, jais
eksperimentuoti ir juos vystyti.

Labai jdomiis ir naudingi du Keri Tomas (Kerry Thomas) tyrimai, atlikti Sidnéjuje
ir Ilinojuje, apie mokytojo ir mokiniy bendravimo ir karybiskumo, kuriant meno
karinius, santykj. Mokslininké padaré i$vada, kad ,karybisky rezultaty realizavimas
priklausé nuo mokytojy ir mokiniy gebéjimo jsitraukti j itin konstruktyvias socialinio
pagrindimo formas, kurios priklauso nuo takti$ko bendravimo® (Thomas, 2010). K. Tomas
»takti$ka bendravima® suvokia kaip patarimus ar pasitlymus, padedanc¢ius mokiniams
i§ naujo apmastyti savo idéjas. Taip mokiniai i§saugo atsakomybe uz savo darbg ir
kontrole, kuri tiesiogiai susijusi su jy savigarba ir tapatybe. Sis poziiiris reiskia mokytojo



vaidmens perkélimg i§ déstytojo arba eksperto j tarpininko vaidmenj (Hallam, Lee
ir Gupta, 2007). Pasialyti savo nuomone yra lengva, bet kur kas geriau pateikti
uzuoming taip, kad mokiniui buaty sugrazintas pasitikéjimas, ypac tuo atveju, kai
turima nedaug laiko.

Neéra lengva atsakyti j klausimus, susijusius su pirmiau iskeltomis idéjomis. Be to,
poziiiriy j vaizduojamuosius menus yra tiek daug, kiek ir mokykly. Holovéjuje, Siaurés
Londone, jsikiarusi Graftono mokykla - viena i§ daugelio mokykly, kuriose ir toliau
keliami $ie uzdaviniai bei ie$koma budy, kaip juos spresti. Tolesni pastebéjimai kilo
lankantis mokykloje, kalbantis su mokiniais ir darbuotojais bei stebint mokiniy per
trejus metus pasiektus rezultatus. Mokyklai vadovauja Nitsa Sergides, apdovanota uz
nuopelnus $vietimo srityje. Justinas Vardas (Justin Ward) (cituojamas toliau) yra meny
koordinatorius bei dailés ir dizaino mokomojo dalyko lyderis. Tai aukstg kvalifikacija
turintis dailés ir dizaino mokytojas.

Vos jéjus | pastaty, pastebima, kad daug reik§més teikiama vaizduojamiesiems
menams. Meno kiriniy spalvos ir gyvumas nuo pat vestibiulio tiek, kiek tik uzmato
akys, visi$kai nepana$us j greta esanc¢ios Holovéjaus gatvés keliamg triuk$mg ir tarsa.
Didziulés skulptiiros, uzgoziancios skelbimy lentas, dera su dvimaciais kariniais,
sukurianciais jtraukiantj jspiidj. Tai skatina lankytoja susimastyti, kokia patirtis, jvykiai
ir idéjos 1émé $iy darby sukiirimg. Perduodama aigki zinia: vaizduojamieji menai yra
svarbiis; tai neatsiejama mokiniy ugdymo dalis.

Kartu pajuntama, kad, kuriant meng, atsizvelgiama j kiekvieng mokinj. Graftono
mokykla jsikarusi etnine ir kultrine jvairove pasizyminc¢ioje bendruomenéje, kuri
atspindi turtingg ir jvairy kulttrinj pavelds, visy pirma, Somalio ir Turkijos. Kartais
mokiniai dirba individualiai, tokiuose jy darbuose atsispindi charakterio savitumas, o
kartais bendradarbiaudami. Taip sukuriama dinamiska mokymosi aplinka, kurioje gali
atsiskleisti kiekvienas mokinys.

Perduodami savo patirtj ir dirbdami atitinkamoje aplinkoje darbuotojai stengiasi
iSugdyti bendrumo jausma. Justinas paaiskina, kad ,, mokiniai nedaro paZangos, jei néra
vertinami, nejgyja pasitikéjimo ir nesijaucia esantys proceso dalimi.*

Isipareigojimg menui, visy pirma, vaizduojamajam menui, rodo mokyklos
direktoriaus investicijos i kiirybos isteklius. Ne tik dosnus biudzetas, bet ir skiriamas
laikas bei pinigai uztikrina, kad $ios srities darbuotojai turéty reikiamg kompetencija,



pasitikéty savimi ir galéty vesti dailés ir dizaino pamokas. Darbuotojams rengiami
seminarai, per kuriuos dirbama su jvairia medziaga. Jie dalijasi kompetencijomis,
Ziniomis ir jgadziais. ,,A$ pasialau savo Zzinias ir jgadzius ir sulaukiu didZiulio atsako,
nes buvo jau¢iamas pasiryzimas aktyviai veikti. Nitsa pasitelké pla¢iy uzmojy turinéius
konkurencingus darbuotojus, kurie nuolat siekia tobuléti ir teikti mokiniams vis
kokybiskesnes paslaugas.“ Mokomojo dalyko lyderis taip pat teikia nuolating pagalba,
stebédamas pamokas ir bendradarbiaudamas. ,Jei ka nors sukuriame kartu, tai
jtvirtiname kaip nauja veiklos kryptj, kurios toliau laikomés.*

Mokykloje dirba reziduojantis dailininkas ir ra$ytojas. Jie po puse trimestro
dirba kartu su mokytojais. Dailininkas (arba rasytojas) ugdomaja veikla planuoja kartu
su mokytoju, kad bity pasinaudota jy abiejy kompetencijomis ir taip siekiama islaikyti
testinuma. Mokytojai teigia, kad toks bendradarbiavimas teikia malonumo ir energijos,
taip pat daro teigiamg jtakg mokiniy patir¢iai ir tolesniam mokymuisi.

Pripazjstama, kad vis reikalaujama mazinti tvarkarastyje dailei ir dizainui
skiriamg laika. Taciau dailé ir dizainas yra neatsiejami nuo visos Bendrosios ugdymo
programos. ,Tai priemoné, kuri padeda mokiniams mokytis. Naudojame tam tikras
medziagas ir isteklius... Karyba tampa tam tikru badu suzinoti. Toks mastymas keicia
mokyma(si). Mokslas yra vienas bidas pazvelgti i pasaulj, religinis aukléjimas - kitas
badas. Dailé ir dizainas gali tapti tiesiog vienu i$ daugelio visiskai skirtingy bady
matyti ir vertinti aplinkg ir procesus.*

Graftono mokykla jau keleta mety dalyvauja Nacionalinés galerijos rengiamoje
programoje ,,Paimk vieng paveikslg“ (angl. Take one picture). Si programa vykdoma
visoje Jungtinéje Karalystéje. Mokyklos i§ Nacionalinés galerijos gauna vieno paveikslo
kopija. Mokykloje pakabintas paveikslas tampa jkvépimo $altiniu mokiniams.
Darbai, kuriuos mokiniai sukuria per jvairiy mokomuyjy dalyky pamokas, pristatomi
Nacionalinéje galerijoje vykstancioje kasmetinéje parodoje. Graftono mokykla pateikia
keleta motyvy, kodél dalyvavimo programoje patirtis yra didelé paskata plétoti dailés
ir dizaino ugdyma mokykloje: bendradarbiaujant su galerija, mokykla pasiekia Zinia,
kad dailé yra svarbus dalykas; tai lengva pristatyti darbuotojams, o jgyvendinimo formy
lankstumas reiskia, kad i§saugoma nuosavybé; dabar mokiniai zZino, kad Nacionalinéje
galerijoje esantys ir visai tautai priklausantys tapybos kariniai priklauso ir jiems.

Mokykla pristaté $ig programg per kasmete meno savaite. Tuomet i§ galerijos
»pasiskolintas® paveikslas ,,apsigyveno“ mokykloje vieng savaite. Dabar mokykla saugo
gautg paveikslg puse trimestro ir naudoja ji keliems mokomiesiems dalykams. ,,Uzuot
jgyvendinus $ig programg kaip nuo dailés ir dizaino neatsiejama dalyka, mokiniams
naudinga nuolat naujomis formomis i§gyventi §ig patirti. Truputis meno geriau negu



jokio meno. Nuo to ir pradéjome. Kitas pavyzdys - ,,Juodaodziy istorijos savaité® I§
pradziy programa truko savaite, bet netrukus jg jtraukéme j masy kultarine prasme
jvairiapuse mokyklos ugdymo programa.*

Siekdami ugdyti mokiniy kiirybiskuma, darbuotojai jtrauké $iy jgudziy ugdyma
i didesnius projektus, kad mokiniai galéty pritaikyti tam tikrame projekte per keleta
pamoky naujai jgytus jgiidzius savo idéjoms. Siy pamoky ciklai organizuojami jvairiai:
kartais jie pradedami filosofiniu tyrimu ar karyba, véliau jy tyrimo sritis susiaurinama,
o kartais $ie ciklai pradedami, pavyzdziui, stebéjimu ir pie$imu, véliau, atsizvelgiant
i mokiniy atsaka, pereinama prie raSymo ar tapybos. PieSimas ir stebéjimas, kaip ir
rastingumo ugdymas, yra kiekvieno pamoky ciklo dalis. ,Regimasis rastingumas yra
toks pat svarbus, kaip ir skaitymas bei ragymas. Jis padeda kitaip matyti ir vertinti
pasaulj. Tada mokiniai gali pastebéti ne vien tik ant grindy numestg kramtomaja
guma, bet ir aplink jg esancius dalykus, pavyzdziui, spalvy kontrastg. Taip pasaulis
tampa ne toks nitrus.“

Vidutinés trukmeés planai uztikrina, kad mokykloje mokiniai jgyty jvairios patirties,
susipazinty su jvairiomis mokymo priemonémis ir jvairiy technologijy naudojimu. Svarbi
ir pazanga. Pavyzdziui, mokiniai antraisiais metais grjzta prie kai kuriy medziagy, kurios
buvo naudotos pirmaisiais metais, bet naudoja jas iSmaniau, priimdami naujus i$sukius.
Pazanga taip pat yra labai svarbi mokiniy pasiekimy vertinimo sistemos dalis. Kiekvieno
pamoky ciklo pabaigoje mokiniai aptaria savo patirtj, jgyta kiekviename atitinkamo
proceso etape. Mokytojai dazniausiai vertina per pamokas. Vertinant pasiekimus
naudojami jvairGs budai (pavyzdziui, stebéjimas, eksperimentavimas), kuriais geba
pasinaudoti drasiausi mokytojai. Mokytojai per procesa stebi mokinius ir klausosi, taip
pat pasizymi svarbius pastebéjimus ar i$skirtinius mokiniy veiksmus. Sis biidas padeda
geriau pazinti mokinius ir ateityje palengvina planavima.

Nors laikomasi planavimo struktiros, visi mokytojai sutinka, kad labai
svarbus lankstumas per pamokas ir tarp jy. ,Jei tarsite: ,Tai jdomu, bet turiu laikytis
plano®, praleisite kazka nepaprasto. Jei atsizvelgsite j mokiniy interesus ir jie prisiims
atsakomybe, tai jvertins, sustiprés jy savigarba ir jie i$moks daugiau. Tai reiskia buti
pasirengusiam, bet ne viskg planuoti. Tam reikia pasitikéjimo.”

Mokytojai pripazjsta, kad $is metodas gali i$blagkyti démesj, todél véliau gali
pablogéti rezultatai. Siekiant to i$vengti laikomasi tam tikry apribojimy. Pavyzdziui,
jei démesys sutelkiamas j spalvy maiSyma, ribojamas paletés spalvy skai¢ius arba
popieriaus lapo dydis. Jei démesys sutelkiamas j linijy pie$img ir daikty tarpusavio
santykij, spalvos nenaudojamos. Susitelkiant j konkrec¢ias sudedamasias dalis, palie-
kama erdvés mokiniy individualumui.



Laikydamiesi mokytojo nustatytos krypties, mokiniai taip pat Siek tiek gali
rizikuoti. Vienos klasés mokiniai, tyrinédami medziagas, netikétai sugalvojo naujg
»apibrézima® Kai tepant klijus ant vyniojamojo popieriaus issiliejo spalva, jie tai jvardijo
kaip ,,]laimingg atsitiktinuma®, ir $is posakis prigijo.

Mokiniai susiduria su labai jvairiais jkvépimo $altiniais. Pavyzdziui, kurdami
kostiumus, kuriuos jkvépé Diclio (Ditchley) fondo portretas,! mokiniai panaudojo $iuos
$altinius: Tiudory dinastijos portretus; P. Veronezés (P. Veronese) paveikslo ,,Darijaus
$eima susitinka su Aleksandru Didziuoju® (angl. The Family of Darius before Alexander)
kostiumus? ir Aleksandro Makvyno (Alexander McQueen) darbus. Diskutuodami jie
palygino ir supriesino skirtingas medziagas bei jy dizainus ir pateiké savo asmening
nuomone. Mokiniai Tiudory dinastijos portretuose pastebéjo kamsalo saugomaja
funkcijg, tai paskatino giliau patyrinéti apsauginius drabuzius. Projektas sutapo su
Lady Gagos pademonstruota suknele i§ mésos, kuri mokinius labai suZavéjo. Tai
paskatino ie$koti jkvépimo Endriaus Logano (Adrew Logan) ir Zandros Rodes (Zandra
Rhodes) modeliuose, taip pat kilo mintis kurti drabuzius i$ sulauzyty seny kompaktiniy
ploksteliy. Galutiniai, nepaprastai originalis mokiniy modeliai pasizyméjo jvairiausiais
akcentais, ir kai kurie i§ jy buvo ypac netikéti, pavyzdziui, metalinis tinklelis ir dulkiy
siurblio Zarna.

Panagrinéjus, kaip vaizduojamasis menas skatina mokiniy karybiskuma ir kaip
atskira mokykla sprendzia tam tikrus ugdymo uzdavinius pradinése klasése, kokias
i$vadas galima padaryti apie vertybes, patirtj ir santykius, skatinanc¢ius kirybiskuma
per vaizduojamojo meno pamokas?

Bet kurios mokyklos ugdymo programa turi bati i$sami ir suderinta. Tai
sprendzia aukstesnés grandies lyderiy komanda ir galiausiai mokyklos direktorius.
Neproporcingas politiky, tikrinanciy institucijy ir spaudos démesys angly kalbos
ir matematikos Zzinioms rei$kia, kad pamoky tvarkarastis beveik neabejotinai bus
perkrautas, ir mokiniai nuo to nukentés, nebent tikima meninio ugdymo svarba ir tvirtu
pasiekimy per vaizduojamyjy meny pamokas ir kitus mokomuosius dalykus rysiu.



PrieSingai, aigkiai i§siskiria mokyklos, kuriose direktorius vertina meninj
ugdyma kaip galimybe skatinti mokiniy karybiskuma, kaip vertingg jgadziy rinkinj ir
karjeros galimybe, kaip intelektualy siekj ir geresnj mokiniy savo vietos visuomeneés,
kurioje jie gyvena, identiteto ugdyma. ] $ias mokyklas pritraukiami panasiy vertybiy
turintys mokytojai, ir §is esminis jsitikinimas jsismelkia j kiekviena mokyklos
gyvenimo sritj. Gyvumas ir energija aikiai juntami ne tik mokymosi aplinkoje, bet ir
darbuotojy bei mokiniy poziaryje.

Meninio ugdymo vertinimas turi praktine reik§me, pirmiausia kalbant apie
darbuotojy profesinj tobuléjima ir patirties planavimg. Dauguma mokiniy nepasitiki
savo meniniais sugebéjimais. Tai turbit vienintelis mokomasis dalykas, per kurio
pamokas zmogus nuo pat ankstyvo amziaus tiki, kad jis ,gali“ arba ,negali“. Toks
netikrumas taip pat gali iSkreipti meniniy jgiidziy, susijusiy su kitais aspektais,
pavyzdziui, meno tyrinéjimu, skaitymu apie menininkus ir asmeniniu atsaku, ugdymo
svarbg. Tai gali buti dar vienas motyvas, kodél mokomajam dalykui neteikiama
daug reik$més arba kodél mokiniai paliekami likimo valiai. Kai kuriose mokyklose
pasitikéjimo stokos problema sprendziama investuojant j profesinj tobuléjima, kuriam
vadovauja mokykloje dirbantis specialistas (jei toks yra), arba, kitu atveju, dalijantis
patirtimi tarp mokykly rengiamuose bendruose mokymuose. Sios galimybés ne
tik sukuria jgadziy pagrindg, kuris mokiniams gali bati naudingas, bet ir, jei tam
skiriama pakankamai laiko, leidZzia darbuotojams patiems patirti kirybinio proceso
dziaugsma ir jj perteikti mokiniams.

Be to, mokyklos gali investuoti papildomas 1ésas ir samdyti nepriklausomus
menininkus. Tokie menininkai vadovauja tam tikriems projektams ir kurj laika
dirba su klase (ar klasémis), padédami mokiniams jgyti specialiy meniniy jgadziy ir
suteikdami svarbig galimybe bendrauti su zmonémis, kuriy pragyvenimo $altinis yra
meno karimas. Ta¢iau menininko buvimas neuztikrina, kad mokiniai jgis karybinés
patirties. Tiesa sakant, asmeniui, kuris gerai pazjsta mokinius, lengviau planuoti, kaip
ugdyti karybiskuma. Tik tada, kai mokiniams suteikiama galimybé priimti karybiskus
sprendimus, jie geba uzmegzti asmeninius rysius ir save i$reiksti. Darbo su menininku
nauda padidéja tada, kai mokyklos darbuotojai turi galimybe dalyvauti mokymuose
savo gyvenamojoje vietovéje. Tada jie jsitraukia j mokymosi procesa, kartu gilina savo
suvokimg ir geba numatyti sunkumus, kuriy gali kilti dirbant su mokiniais.

Vaizduojamieji menai - vienas i§ keleto Bendrosios ugdymo programos
mokomuyjy dalyky, kuriuos tvarkarastyje uzgozia angly kalbos ir matematikos
mokomieji dalykai. Tai svarbu vertinant laika, kurj mokinys per dieng praleidzia
mokykloje, bet dar svarbiau vertinant laika, kurj vidutinis mokytojas gali skirti



mokomojo dalyko ir istekliy planavimui. Todél néra sunku planuoti vaizduojamuyjy
meny veikla bei susitelkti j jos rezultatus, ypac jei tenka ruostis pavienéms pamokoms
arba kai mintyse turimas konkretus vaizdas ir idéja, kaip tos pamokos turéty vykti.
Nors $ios pamokos gali biiti malonios, toks pozitiris gali nesamoningai sustiprinti
mokytojy ir mokiniy nuomone, kad $is dalykas neturi jokios konkrecios vertés ir
tikslo.

Rezultatams, o ne procesui teikiama reik§mé yra budinga sistemai, kurioje
vertinami i$matuojami mokiniy pasiekimai, susije su vertinimu grindziama ugdymo
programa. Lengviau jvertinti jrodomas Zinias, supratimg ir jgudzius, bet kur kas
sunkiau jvertinti minties originaluma ar vaizduotés gyvuma. Si Zinia mokiniams
aiskiai ir besglygiskai perduodama paciais jvairiausiais budais, tiesiogiai ir
netiesiogiai, pavyzdziui, per tai, kg sakome, arba, galbiit dar svarbiau, per tai, kas néra
pasakoma ar pripazjstama. Skatinti kiirybiskuma reiskia pastebéti ir pagirti mokinio
minties ir veiksmo originalumg. Ir, be abejonés, mokiniai, visy pirma, turi turéti
galimybe iSreiksti savo originalias mintis. Siy akimirky jamZinimas nuotraukose su
paaiskinimais arba pastebint mokinio Zodinj indélj sukuria viskg apimantj mokinio
ziniy ir pasiekimy paveiksla. Sj metoda pritaikius visoje mokykloje ir jtvirtinus
vertybiy sistemoje, smarkiai padidéja mokiniy pasitikéjimas prisiimant ,,karybine®
rizika.

Kai kurios mokyklos pripazjsta, kad susiduria su sunkumais, kai joms tenka
paskirti konkrecias savaites per mokslo metus dailei ir dizainui. Galbut kitoms
mokykloms sunku skirti tokias savaites gamtos mokslams ar dizainui ir technologijoms,
taciau toks dalyky akcentavimas padeda stiprinti tam tikro mokomojo dalyko profilj
ir suteikia galimybe skirti daugiau laiko individualiam ir bendram darbui. Planuojant
tvarkarastj ir laika, mokytojams tenkanti na$ta mazéja, jeigu dailei ir dizainui
skiriama daugiau démesio per trimestrg ar puse trimestro jvairiuose mokomuosiuose
dalykuose, ne vien tik $io dalyko pamokose. Tokiu budu skirtingy mokomuyjy dalyky
zinios, jgudziai ir suvokimas papildo vienas kitg ir suteikia fragmentuotai ugdymo
programai vientisumo. Kai kontekstas paskirstomas skirtingiems mokomiesiems
dalykams, sutaupoma laiko ir pats kontekstas geriau iSnagrinéjamas. Be to, mokymasis
tampa prasmingesnis ir galiausiai teikia daugiau pasitenkinimo.

Nors daugelyje mokykly manoma, kad meninis ugdymas yra svarbus, taciau jis
néra pakankamai vertinamas ir pateikiamas taip, kad pranokty ar bent jau patenkinty
neatidéliotinus pagrindiniy mokomyjy dalyky poreikius. Laimei, kiekvienas
mokytojas turi galimybe savo klaséje puoseléti kitokias vertybes. Individualiai ar
bendrai puoseléjamos vertybés lemia perteikiamg patirtj.



Kad mokiniai jsitraukty j kiirybinj procesa, reikalingas testinumas tiek per pamokas,
tiek ir tarp jy. Mokiniams reikia skirti pakankamai laiko, kad jie jsijausty i aplinkybes ir
rasty reik§mingy sasajy tarp asmeniniy ziniy, idéjy ir patirties. Mokytojas atlieka labai
svarby vaidmenj, suteikdamas mokiniams galimybe jsijausti i savo prisiminimus, kritinj
mastymg ir vaizduote. Tai retai jvyksta automatiskai, ypac jei tai néra mokykloje jtvirtinta
strategija ar to nelaukiama. Mokytojas yra tarsi varty sargas; jis turi rakta, kuris atrakina
duris | mokiniy galimybes. I§$tkis (ir dziaugsmas) yra tai, kad kiekvienam mokiniui
reikalingas skirtingas raktas. Jo ieSkojimas yra ir jaudinantis, ir varginantis. Laimei,
mokytojas gali imtis tam tikry veiksmy, kurie padéty atrasti visy mokiniy karybiskuma.

Pirma, tai sprendimai, kuriuos mokytojas priima prie§ kiekvieng darbo cikla:
pavyzdziui, nusprendzia, kam bus skiriamas didZiausias démesys, pasirenka menininkus,
kuriy darbai bus analizuojami, ir atitinkamas galimybes atlikti meninj darbg vietoje,
apibrézia strategijas ir pagrindinius klausimus, kuriais bus vadovaujamasi, siekiant jgyti
tam tikrg patirtj, nustato jgiidzius, kurie bus ugdomi, taip pat galimybes mokiniams
patiems pasirinkti tiek apsvarscius, tiek intuityviai apribojimus, kurie padéty islaikyti
démesj ir pasirinkti naudotinas visuomenés informavimo priemones. Be to, Siuo
momentu svarbu apsvarstyti rezultatus, nors ilgainiui jie gali keistis. Rezultatas gali buti
vienas, bet labiau tikétina, kad per pamoky ciklg jy bus daugiau. Sie rezultatai gali biti
fiziniai, jutiminiai, analoginiai arba skaitmeniniai, nuolatiniai arba laikini. Taip pat gali
kilti iSankstiniy minciy, kaip $is ciklas bus pateikiamas, kad pasireiksty karybiskumas.
Pavyzdziui, galima uzduoti paprasc¢iausig klausimg, ar mokiniy asmeniniai pasirinkimai
gali atsiskleisti vykstant konkretiems kiarybinio proceso etapams ir buti pasiekti
galutiniai rezultataij?

Skiriant daug démesio procesui, svarbu planuojant mintyse i$laikyti platesnj
vaizda. Siuo atveju tai galima sugretinti su angly kalbos mokymu. Mokymas naudoti
taska ar kablelj yra bevertis, jei tai neaptariama mokant rasyti ir kartu galvoti apie
skaitytoja. Tada tai tampa priemone, kurig galima veiksmingai panaudoti, ir rasytojas
pasijunta stiprus. Be to, dailés ir dizaino sintaksé (pavyzdziui, spalva, tonas, sudétis) yra
naudinga tiek diskutuojant, tiek kuriant meng. Galima sutelkti démesj i vieng ar kita
sritj arba mokyti naudoti konkrecig priemone ar buda, bet meno karinys yra daugiau
nei tik jo daliy visuma. Kai mokinys gali panaudoti sudedamasias dalis ir i$reiksti save,
o ne tik atlikti uzduotj, tada atsiskleidzia jo kiirybiskumas.

Antra, tai sprendimai, priimami per pamokas ir tarp jy. Jie grindziami kritisku
mokiniy stebéjimu ir jy klausymusi. Mokytojas gali bati tinkamai pasirenges ir turéti



istekliy - i$ tikryjy tai labai svarbu, - bet $iuo metu démesys yra perkeliamas j
patirties planavimg, ir mokiniai atlieka labai svarby vaidmenj, kai tenka spresti dél
busimo projekto. Prie pradinio ugdymo plano galima kazka pridurti, kazko nejtraukti
ar kazka pakeisti, atsizvelgiant j tai, kg mokiniai sako ar daro; pavyzdziui, pasirinkti
kity menininky kirinius ar pla¢iau paaiskinti, kaip naudoti konkre¢ia medziaga. Siuo
atveju galima atsizvelgti i individualaus mokinio poreikius ir sudaryti jam galimybe
laikytis savo pomégiy. Juo geriau pazjstami mokiniai, tuo subtilesni biina ugdymo
plano pakeitimai.

Nors karybisko mastymo galimybés suteikiamos uzduodant i§ esmés atvirus,
svarbius klausimus, kurie apgalvojami i§ anksto, atsizvelgiant j konkrecius jkvépimo
$altinius, atsakymai j mokiniy klausimus yra tokie pat svarbiis ar net svarbesni.
Atsakymai gali buti ir Zodiniai, ir neZodiniai — mokiniui nepaprastai svarbiis abiejy
rusiy atsakymai. Vertinant mokiniy nuomone, svarbu susilaikyti nuo savo nuomonés
ir leisti kitiems mokiniams pateikti atsakymus bei jais remtis, nes taip sukuriama
pasitikéjimo atmosfera ir tokia aplinka, kai ne tik sudaromos salygos kurti asmeninius
rys$ius, bet ir jy tikimasi. Batent tokioje aplinkoje galima pristatyti meninj i§$tkj kaip
svarbig skirtingy idéjy ir nuomoniy patikrinimo ir tyrinéjimo priemone.

Mokytojo zinios apie mokomajj dalyka, sékmingas planavimas ir vadovavimas
diskusijai priklauso ne tik nuo to, kiek jis pazjsta mokinius, Zino jy stiprigsias ir
silpnasias savybes, baimes bei pomeégius, bet ir nuo to, kaip jis supranta mokinj.
Todél vertéty grjzti prie mokytojo vertybiy klausimo, kuris tiesiogiai susijes su klaséje
uzsimezgusiais santykiais.

Svarbiausi santykiai, ugdant mokiniy karybiskuma, susiklosto tarp mokytojo
ir mokinio.

Vienas i§ pradinei mokyklai biidingy vaizduojamojo meno srities uzdaviniy -
mokytojo vaidmens keitimas skirtingais darbo etapais. Cia svarbiausia - peréjimas
nuo déstytojo prie tarpininko. Vidurinéje mokykloje mokiniai ateina j meno klase,
kuri atrodo skirtingai ir kurioje jie jauciasi kitaip, palyginti su oficialia, jprastos klasés
aplinka. Mokiniai jau baina pasiruo$e skirtingai patirc¢iai ir skirtingam santykiui su
mokytoju. Pradinéje mokykloje tiek i§ mokiniy, tiek i§ mokytojy reikalaujama atlikti
tokj peréjima be jokio fizinio ar asmeninio atskyrimo, o tai gali buti sunku visiems —
ir mokytojui, ir mokiniui. Suvokdamas $ig jtampa, mokytojas ja gali veiksmingiau



valdyti, pavyzdziui, pakeisdamas erdvés naudojimo buda ar ai$kiai iSreik§damas
savo lukescius.

Dar viena su mokytojo ir mokiniy santykiais susijusi problema, ypa¢ badinga
meno ir dizaino mokymo sri¢iai, yra mokytojo jsiki§imo pobidis, mokiniams
tyrinéjant idéjas ar kuriant. Blogai, kai mokytojas per daug kiasi ir patarinéja. Taip
pat blogai, kai mokytojas lieka nuosalyje, bijodamas uzslopinti mokinio karybiskuma.
Tai pasakytina ne tik apie mokytojus, bet taip pat apie kitus suaugusius zmones. Siuos
abu poziarius lemia ne vien tik susirapinimas dél mokinio karybiskumo, bet jvairas
kiti veiksniai, pavyzdziui, Zmogaus charakterio bruozai ar laiko trakumas.

Be abejo, tam tikromis aplinkybémis galimi abu jsikiSimo tipai, bet vertéty
sugrijzti prie vertybiy, susijusiy su mokiniy karybiskumu, siekiant apibrézti kiekvieno
jsiki$imo metodo laikg ir pobudj. Kai mokiniai jgyja atitinkamus jgtdzius, jaucia
jkvépima ir suvokia i$§ukj, jiems reikia laiko, kad patys galéty istirti galimybes. Ta¢iau
palaikantis ir plataus pobudzio jsiki$imas gali bati naudingas, ir kartais mokiniams
tokia pagalba reikalinga, vykstant procesui. Kartais butina pateikti tiesioginius
nurodymus ar pasialyti Zinovo nuomone¢ - geriausia, jei to praso mokinys, tac¢iau
paprastai subtili uZuomina yra kur kas veiksmingesné. Suaugusieji daznai turi
samoningai susilaikyti ir nesiki$ti, nes taip daznai elgiasi neprasomi, ir verciau
ilgesnj laika stebéti, o paskui parengti tinkama klausimg ar pastebéjima, kuris padéty
mokiniams patiems kazkg i$siai$kinti. Taip mokinys i§saugo kontrole ir pasitikéjima
savimi. Patys jveikdami i$§ukius mokiniai i§siugdo istverme ir atkakluma, kuriy
reikia individualiai mokantis.

Pradinés mokyklos klaséje nuolatinis aukstos kokybés, individualus
bendravimas su visais mokiniais néra jmanomas. Ta¢iau dél to mokiniai turi daugiau
galimybiy mastyti individualiai ar poromis. Sj procesa verta stiprinti ir skatinti, nes
taip galima daug daugiau pasiekti.

Labai svarbus tikéjimas mokiniais ir organizavimas tokios veiklos, kur mokiniai
patys rasty problemy sprendimo badus ir jie nesijausty nepakankamai jvertinti.
Suteikiant galimybe mokiniams iekoti $iy sprendimy ir skatinant juos jgyvendinti
savo idéjas, vyksta nematerialus susitarimas. Mokinys, geriausiu atveju esantis
nuolankiu stebétoju, tampa aktyviu sprendimy priéméju. Tolesné motyvacija, kuria jis
patiria dél tokio atsakomybés jausmo, leidzia tam tikru mastu kontroliuoti vykstanéio
proceso kryptj. Ugdomas pasitikéjimas drgsiai reiksti savo idéjas, nes mokiniai dabar
dalyvauja procese, uzuot vien tik ryztingai stebéje. Tokj ryzta patyre mokiniai noriai
pasakoja apie savo darbg. Jie geba paaiskinti savo sprendimus ir su pasididziavimu
kalba apie patirtus sunkumus bei veiksmus, kuriy émeési tam, kad juos jveikty.



Kaip ir palaikantys vieni kitus darbuotojy tarpusavio santykiai pirmiau minétose
mokyklose, tokie pat svarbiis yra santykiai su kitomis ugdymo bendruomenémis. Nors
i§ esmés $ie santykiai yra netvirti, profesinio tobuléjimo ir bendradarbiavimo tinkly
karimo galimybiy siekiai svarbas, kaupiant patirtj, ja atgaivinant ir ja dalijantis.

Pateikiame pasialymy, kaip ugdyti karybiskuma per vaizduojamyjy meny
pamokas.

Apmastykite savo meninj i$silavinima, pasitikéjima ir baimes. Kokius pranasumus
jie suteikia? Koks buty pirmasis Zingsnis, siekiant jveikti kliatis?

Raskite paskaty, kurios leisty mokiniams jsitraukti j procesg su ,svarbiomis®
idéjomis.

Supazindinkite mokinius su jvairiu kultiriniu paveldu.

Teskokite tarpdalykiniy sgsajy Bendrojoje ugdymo programoje.

Pateikite klausimy, kurie paskatinty susimastyti, padrasinkite mokinius uzduoti
tokius klausimus.

Sudarykite galimybes mokiniams kuo dazniau susipazinti su originaliais meno
kariniais.

Planuokite pamokas, kuriose buaty ugdomi ir jtvirtinami jgadziai, bet kartu
siekiama, kad mokiniai juos panaudoty savo idéjoms tyrinéti ir isreiksti.
Mokykite mokinius kalbéti apie mena (menui badinga kalba).

Suteikite mokiniams laiko tyrinéti ir kurti, kad baty i$naudota jiems suteikta
paskata.

Raskite laiko mokiniams stebéti ir jy klausytis.

Atsakykite j mokiniy klausimus per pamokas ir tarp ju, bukite pasiruose lanksciai
dirbti pagal pasirengtus savo planus.

Atskleiskite proceso ir galutinio kirinio verte.

Planuokite patirtj, kuri apimty visus pojacius.

Girkite mokiniy mastymg ir skatinkite jy originaluma.

Teskokite vietos mastu organizuojamy meno renginiy ir ugdymo galimybiy savo
paciy jkvépimui ir mokymuisi.
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11 skyrius

Karybiskumas
Bendrojoje ugdymo
orogramoje

Russell Jones ir Dominic Wyse

Kai raSome paskutinius $ios knygos puslapius, Anglijos nacionaliné bendroji
ugdymo programa vis dar perzitirima:

Uzuot nuo 2013 m. pristacius naujg angly kalbos, matematikos, mokslo ir
pradinio ugdymo, o nuo 2014 m. ir kity dalyky ugdymo programg, naujoji visy
dalyky ugdymo programa bus jdiegta nuo 2014 m.

(Svietimo ministerija, 2012, internete)

Geriausias konservatoriy ir liberaly demokraty koalicinés vyriausybés ideologijos
aspektas, kad ji atrodo i§ tiesy pasiryZusi ,leisti mokykloms turéti daugiau laisvés,
rengiant ugdymo programas, nors §i teisé ir dabar nevarzomai suteikiama mokykloms,
kurios remia kitus vyriausybés planus ir siekia tapti akademijomis. Vis délto retorikai, kad
mokytojams suteikiama daugiau teisiy kontroliuoti, prie$tarauja tuo pa¢iu metu diegiamos
iniciatyvos, pavyzdziui, $eSiameciy kalbos garsy testas arba sprendimas vertinant $estos
klasés* mokinius jtraukti tik gramatikos, skyrybos ir ortografijos vertinimus, kurie
reglamentuojami i§ iSorés. Esant tokiy priestaravimy, dalyky ugdymo programos gali
susiauréti, rastis jtampa dél patikrinimy, nes mokykly ir mokytojy balai bus lyginami,
o darbo uzmokestis bus mokamas uz rezultatus (jeigu tai buty jdiegta), taip pat gali bati
imtasi kity atsiskaitymo priemoniy, dél kuriy atsirasty pasikeitimy.

Sprendimas nepaisyti naujosios Bendrosios pradinio ugdymo programos (ja
pasalinti) po to, kai naujoji leiboristy vyriausybé perziaréjo Nacionaline bendraja
ugdymo programg, dvelkia politine ideologija, o ne subalansuotu jrodymy svarstymu.
Naujajai leiboristy pasitlytai Bendrajai ugdymo programai budingi du svarbiausi
dalykai: sprendimas pakeisti Bendrosios ugdymo programos mokomuosius dalykus
pagal mokymosi sritis, kad jos tinkamai deréty su Ankstyvojo ugdymo programa,
ir, kaip minéjome jzangoje, skiriamas didesnis démesys aktyvesnéms kiarybiskumo
formoms. Loginis tokios naujosios koalicijos pasiiilytos Bendrosios ugdymo programos
paaiskinimas — poreikis konkuruoti tarptautiniu lygmeniu dél mokiniy pasiekimy. Toks
loginis paai$kinimas ir vizija atrodo skurdziai, svarstant apie tai, ko visuomené noréty i$
savo $alies vaiky.

*Zr. lentele ,, Anglijos $vietimo sistema“ knygos gale.
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Vadovaujantis Nacionaline bendraja ugdymo programa, nuo pat jos diegimo
1988 m. pradzios tokiems pagrindiniams mokomiesiems dalykams, kaip matematika,
angly kalba ir gamtos mokslai, rengiami studijy programy projektai, o i§sami
informacija apie kitus Bendrosios ugdymo programos mokomuosius dalykus, i$skyrus
pradinj ugdyma, néra aiski (kai kuriais atvejais neaigki net jy vieta Bendrojoje ugdymo
programoje). Vis délto sprendimas turéti Bendraja ugdymo programa, susieta su
atskirais mokomaisiais dalykais, o ne su temomis ar mokytojy bei mokiniy sprendimais
arba platesnémis mokymosi sritimis ar kompetencijomis (kaip RSA ugdymo programa)
arba tarpdalykinémis temomis (pavyzdziui, tarptautinis atestatas), arba kitais modeliais,
taikomais Siaurés Airijoje, Skotijoje ir Velse (Wyse ir kt., 2012), labai rizikingas, kaip
matyti i§ ankstesnés Anglijos nacionalinés bendrosios ugdymo programos.

Turint omenyje Siuos apribojimus, su kuriais susiduria mokytojai, i§ tikryjy
karybiskas klases sukurti nejmanoma be atsidavimo, ryzto, idealizmo ir energijos. Vis
délto Sios knygos autoriai parodé, kad yra daugiau galimybiy pradéti kurti karybiskas
klases ir mokyklas. Knyga uzbaigsime pagrindinémis mintimis, kurios pasikartojo
daugelyje skyriy.

Visy pirma, diegiant misy metoda reikia pakeisti mastymo buda. Tape
ykurybiskumo réméju“ gausite daug naudos. Tai taikytina ne tik patyrusiems
mokytojams, bet ir pradedantiems ar norintiems dirbti kitaip. Ieskokite galimybiy
vadovautis karybisku mastymu per mokymo(si) planavimo susitikimus, ieskokite
galimybiy jveikti biurokratinius procesus. Suplanuokite daugiau erdvés mokytojams ir
mokiniams. Galite pradéti nuo ,kirybiskumo savaités ar ,tarpdalykinés savaités®, kad
sujungtuméte kirybiska energija. Gali bati, kad jasy kolegos lauks, kol kazkas padarys
pirma zingsnj; jus galite i$judinti kitus, pirmieji pradéje diegti karybiskuma mokykloje.
Norime pakeisti mokytojo vaidmenj - jis neturéty bati tik organizuotojas ir turinio
pristatytojas, o inovatyvus ugdymo programos vadovas ar ,tyrinétojas® Mokyklos
turéty buti ne tik mokiniy, bet ir mokytojy tyrinéjimy vieta. Visada méginkite klaséje
ir mokytojy kambaryje kelti klausimg ,,O kas, jeigu...?“ Net jeigu klausdami prieitumeéte
aklaviete, pats klausimy nagrinéjimo procesas jau yra kirybiskas, nes laikomasi
principo, kad ,,normas® ir ,tradicijas” reikia tyrinéti ir laikyti abejotinomis.

Turime toliau nagrinéti mintj apie tai, kad karybiskumas néra tik meno dalykas.
Visy autoriy puoseléjami pagrindiniai principai ir keliami i$$ukiai taikomi visai
ugdymo programai. Kai kurie mokyklos direktoriai meng laiko svarbiausiu ugdymo
programos mokomuoju dalyku; jie siekia, kad mokymo aplinka tarsi kunkuliuoty,
tryksty energija ir spalvomis. Biadami patyre mokytojai atpazjstame tokia atmosferg ir
$iuos apcéiuopiamus dalykus, ta¢iau nesuprantame, kodél tokia atmosfera taikoma tik



mokantis meny? Pasisakome uz tokj pat gyvumg ir energija visuose ugdomuosiuose
dalykuose, o ne tik per vaizduojamojo meno pamokas. Galima sukurti aplinka, kurioje
apstu mokslinés ir istorinés energijos ir smagu karybiskai mokytis.

Kai kuriems mokiniams (taip pat $vietéjams) tokie pirmieji karybiski zingsniai
tebus laikini. Jeigu juos Zenge iSgirs kritika, pasipriesinimg ir bus pasalinti, tuomet
mazai tikétina, kad jie darys pazangg. Daugelis vaiky prate ,,maitintis“ instrukcijomis,
gairémis ir formaliu vertinimu; jiems reikés pagelbéti, juos reikés padrasinti, kai
Htaisyklés® pradés keistis.

Susipazine su $ios knygos idéjomis ir praktiniais pavyzdziais, nepamirskite apie
didziule kalbos svarbg. Pokalbis — svarbiausias kirybiskumo aspektas, ir mokytojai
gali patys pradéti nagrinéti savo praktika, kad rasty galimybiy kalbétis. Per pokalbius
mokiniai gali papasakoti apie savo idéjas, o mokytojai turi galimybe jvertinti, pagalvoti,
aptarti ir padéti diegti karybiskus rezultatus. Kalbédamiesi mokiniai i$moksta
dalytis savo mintimis ir bendrai, demokrati$kai rengti strategijas hipotezéms tikrinti,
problemoms spresti ar papildomiems klausimams kelti. Visa tai prasideda nuo mokytojo,
kuris supranta produktyvaus pokalbio svarbg ir skiria jam laiko klaséje.

Miisy nuomone, vienas i§ sunkiausiy $iuolaikinio Svietimo dalyky - vaikai
pernelyg daznai teigia neturintys pakankamai laiko darbui uzbaigti. Akivaizdu, kad
kartais pamokos yra labai uzdaros arba jos téra niekaip tarpusavyje nesusijusiy elementy
seka, tadiau vaikai turi perzengti $ias ribas ir ai$kintis juos labiausiai dominanéius
dalykus. Mokytojai taip turi suplanuoti laikg, kad vaikai galéty baigti savo tyrinéjimus.
Mokantis matematikos, gamtos moksly ar kirybisko rasymo, biitina suteikti galimybe
vaikams, kad bent viena i$ jy idéjy buty iSgvildenta nuo pradzios iki galo, ir tai reikia
numatyti pacioje pradzioje, planuojant dalyko ugdymo programa. Jeigu mokytojai $io
proceso nevaldys, tada vaikams nuolat traks trumpy, uzdary ir baigtiniy uzduotiy,
kurias batina atlikti, tuomet karybiskos uzduotys niekada nebus uzbaigtos. Taip labai
daznai atsitinka, siekiant jvykdyti visas Bendrojoje ugdymo programoje numatytas
uzduotis. Mokytojai (bendradarbiaujantys su kitais) turi i§siugdyti drasa apsaugoti ir
apginti erdve, kurios reikia vaikams, kad galéty atlikti savo kirybiskus tyrinéjimus.

Mus labai zavi mintis apie kilnumg. Karybiskumas reigkia bati kilniam, nes
mokytojai turi atsisakyti to, kg jie nori gauti i§ pamokos, ir pripazinti, kad gali bati ir kity
rezultaty, galimybiy, tiksly, kuriy galima pasiekti nebatinai grieztai laikantis pradinio
pamokos plano. Tai néra lengva padaryti ir tai jokiu badu nereiskia, kad pamokos
plano apskritai reikia atsisakyti. Tiesiog jeigu mokytojai nesielgs kilniai, diegdami savo
pedagoginj metoda klaséje, tuomet mazai tikétina, kad jie pasieks karybisky rezultaty.

Neleiskite, kad jus uzvaldyty paraidinis dokumenty ar pamoky tiksly



jgyvendinimas. Susipazinome su keliais darbo pavyzdziais, kai vadovaujantis
Nacionaline bendraja ugdymo programa ir siekiant konkreciy suplanuoty tiksly buvo
imtasi labai karybiskos veiklos. Jasy pamokos turi turéti forma ir tiksla; jums turi bati
aiSku, ko norite, kad vaikai i§mokty, taciau tyrinéjimas neturéty buti siejamas tik su
tikslais. Mokiniai ir mokytojai turi suprasti, kad yra ir kity tyrinéjimo bady, sri¢iy bei
rezultaty, ir tai nereiskia, kad i§ anksto uzsibrézty tiksly nebuvo pasiekta. Tai gali reiksti,
kad buvo giliau mokomasi.

Palankiai vertinkite nenumatytus, neZzinomus ir netradicinius dalykus.
Planuodami bukite pasirenge iSklausyti pasialymus ir pastabas, kuriy nebuvote
numate. Jie nereiskia, kad jasy darbas nepavyko, tai atsitinka, kai mokiniy klasés tampa
karybiskesnés. Ieskokite sgsajy. Diskutuodami su mokiniais matysite, kad galima daryti
naujas sasajas. Rodydami, kad naujos sasajos lemia netikétus rezultatus, atskleisite, jog
i$ tikryjy vertinate ir remiate $j procesa. Jeigu esate iniciatyvus ir aistringai pasisakote
uz galimybes, tada ir kitiems busite pavyzdys.

Svarbiausia - bukite drasts. Karybiskas klases nelengva sukurti; jos neatsiranda
vien dél to, kad sekéte naudingais patarimais, kurie jspiidingai atrodo uZrasyti ant
lentos. Pasitaikys, kad susierzinsite, jausités i$seke ir jsitempe, norésis eiti lengvesniu
keliu. Taciau ir tokiu atveju reikia drasos. I§ pradziy rizikuoti sunku, ta¢iau, kuo daugiau
rizikuosite, tuo kirybiskesniy rezultaty sulauksite. Kiekvienas $ios knygos skyrius
persunktas mintimis apie drasa ir atsidavima — karybiskumo kaina didelé. Jj diegiant,
negalima vadovautis atsitiktiniu, atsainiu metodu ,,darau, kaip noriu“ Karybiskumas
priklauso nuo mokytojy, kurie supranta mokymosi procesg, savo mokiniy gebéjimus
ir poreikius, kurie pasirenge darbs¢iai dirbti ir sumaniai panaudoti turimas Zinias
karybiskam klimatui mokyklose kurti, taip pat nuo mokytojy igadziy ir profesionalumo.
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ekspresyvus bendravimas 153
empatija 101, 106, 108, 114, 121, 130
€mocijos



emociné kompetencija 95
emocinis atsakas 89
emocinis dalyvavimas 88
emocinis diskomfortas 88
emocinis indélis 87
emocinis intelektas 144
neigiamos emocijos 88
Engiamyjy teatras 163
etiniai principai 106
etninés mazumos 137, 140
faktiné informacija 116
Feldmanas, Deividas (Feldman, David)
11, 15, 28
Florencija Naitingeil 142
Frajus, Ri¢ardas (Fry, Richard) 177
Frajus, Rodzeris (Fry, Roger) 176
Gaimanas, Neilas (Gaiman, Neil) 40
galimybiy apmastymas 72
gamtos mokslai 63, 65, 192
Gardeneris, Hovardas (Gardener,
Howard) 28
Gaubliai 119
Gebéjimai 13, 18, 52, 72, 82, 95, 136, 177,
178, 183
Geografija
asmeniné geografija 118, 121, 127
bendradarbiavimo geografija 118, 128
empatiskoji geografija 8, 128
gamtiné geografija 116
geografijos veiksmy planas 131
gyventojy geografija 116
projektas ,,Gyvoji geografija“ 123
projektas ,,Jaunieji geografai“ 123

vaiky geografija 128

vietovés geografija 123
visuomenés gerovés (arba vystymosi)
geografija 116
Geografijos asociacija 117, 135
gyvenimo kokybé 81, 85, 153
Google Zemé 122
Gormlejus, Entonis (Gormley, Anthony) 10, 27
Gramatika 19, 34
Greivesas, Donaldas (Graves, Donald) 33, 43
Gredris, Arminas (Greder, Armin) 111
Grifitsas, Neilas (Griffiths, Neil) 124
grupinis darbas 100, 146
Guildford, J. P. 11
Hamptono karaliskieji ramai 145
Haris Poteris (herojus) 34
imitacija (Pjazé) 103
Imperatorigkasis karo muziejus 9, 136, 142
Improvizacija 105, 155, 164
improvizavimas
struktiirizuotas improvizavimas 100

Indiana DZounsas 91
Individualumas 82, 177, 181
informacija

dalijimasis informacija 75
inovacijos 172
intelektinis ugdymas 72
interaktyvioji lenta 91, 112
interaktyviis metodai 136, 145
internetas 122, 125
interneto svetainé ,,YouTube“ 91, 165, 167
interpretacija 100
Isambardas Kingdomas Brunelis 138, 142, 143
jsitraukimas

karybinis jsitraukimas 70, 77

istorija



sakytiné istorija 143, 150
vietovés istorija 145, 148
istorinés vietos 145

Istorijos mokomasis dalykas pavojuje 139

Iskalba 144, 146

IStekliai 76, 99, 141, 146

I$vady kvadratas 73

Jasmeninimas 130

jkvepianti erdvé 171

jzvalga 10, 72, 114, 131

DzZamesas, Simonas (James, Simon) 113

Jo tamsiosios jégos 28

Jungtinés Karalystés baltoji $vietimo

knyga 118

kalbos garsy testai 191

karstoji kédé 101, 142

kalba

angly kalba (kaip antroji kalba) 28,

30, 31, 39

kalbos jsisavinimas 30

karstos diskusijos 144
Kelioné 28, 65, 124-127
Kingas, Stivenas (King, Stephen) 29
klasé

darbas klaséje 20

klasés atmosfera 24

socialiné aplinka 64

visos klasés diskusija 63

visos klasés projektai 50
klausymo ir kalbéjimo gebéjimai 144, 149
klimato kaita 120
kognityviniy gebéjimy ribotumas 86
kolegiskumas 172

kolektyvinis idéjy svarstymas 12
komandinis darbas 90, 93, 146

komerciné praktika 84
kompetencijos 95, 108, 180
kompiuteriai 156
kompiuterinés programos 146
kompromisas 13, 129, 130
konferencijos 33
konfliktai 25, 105, 106, 109, 129
kontekstinés zinios 83
krastovaizdis 121, 124, 128, 148
kritika 30, 32, 193
kritigki klausimai 137
Kulkosvaidininkai 142
kultiriné jvairové 179
kultiros (kultarinis) paveldas 140, 179,
188
kano kalba 100
karimas 69, 70, 76, 119, 128, 156, 163,
166, 183
karybinés veiklos tyrimy rémimo
programa 123
karybiskumas
»1 karybiski“ veiksmai 159
»p karybiski“ veiksmai 159
karybinés partnerystés 14, 15, 67,
129, 159

karybinis procesas 10, 13, 23, 28, 34,
35, 83, 87-90, 93, 94, 120, 156,
164, 169, 176, 183, 185

karybinis tyrinéjimo modelis 69, 70
karybiskas numanymas 21
karybiskas planavimas 161
karybiskas ragymas 33, 147, 150, 193
karybiskumo ratas 67, 73

karybiskumo tyrimai 10, 11, 13, 156,
157, 159



kvalifikacijos kélimo kursai 35, 45
Kvalifikacijy ir mokymo programy
rengimo agenttra 158
Labanakt, pone Tomai 142, 147
Langer, Siuzana (Langer, Suzanne) 177
Libeskindas, Danielis 136
literatara 13, 19, 28, 29, 73, 107, 113, 114,
136, 158
ly¢iy skirtumai 110
Loganas, Endrius (Logan, Andrew) 182
Londono vidaus $vietimo tarnyba 39
manifestas 120, 135
Manas, Skotas (Mann, Scott) 124
Markesas, Gabrielis Garsija (Marquez,
Gabriel Garcia) 29
mastymas
bendras mastymas 74
kritinis mastymas 18, 96, 122, 132,
159, 185
karybinis mastymas 86, 120, 123,
146, 153, 156, 162

lateralinis mastymas 13
mastymas garsiai kartu 74, 76

metodas ,,Sesios mgstymo skrybélés”
162

nepriklausomas mastymas 86, 153

savarankiskas mastymas 144

tiriamasis mgastymas 144

vaizdingas mastymas 136
matematika

ataskaita ,,Matematika skai¢iuoja“ 45

matematikos mokymas(is) 45, 47, 51,
57, 58, 60

matematikos terminai 53

matematinis mastymas 47, 53
neigiamas poziiiris { matematika 45
skaiciy sandara 48, 49

Makvynas, Aleksandras (McQueen,
Alexander) 182
medijos 156
meistriSkumas (Piazé) 159
Meistriskumas ir dziaugsmas 16, 136, 137
Meksikos jlanka 75
menai
dailé ir dizainas 178-180, 183-185
menininkai 11, 12, 14, 51, 101, 161,
172,177, 183, 185, 186
meny mokymas 177
reziduojantis dailininkas 180
vaizduojamieji menai 143, 164, 165,
176, 179, 182, 186, 188, 193
Merkatoriaus projekcija 119
metakognityvinis mastymas 85
metapazinimas 18, 159
metodas ,SCAMPER" 12
»minciy tunelis 142
minciy zemélapius 12
Mocartas, Volfgangas Amadéjus 13
modeliai 13, 69-71, 82, 84-86, 91, 92,
132, 144, 146, 150, 155, 159, 162,
165, 166, 169, 182, 192
mokiniai
bendraamziy mentorysté 172
bendraklasiy jsitraukimas 77
mokiniy pasiekimai 20, 82, 84, 87, 93,
181, 191
mokiniy Zinios 64, 155, 166
patycios 106, 107



mokyklos direktoriai 179, 182, 192
mokykly vaidinimai 99
mokymas(is)
aktyvus mokymas(is) 71
kontekstualizuotas mokymas(is) 89

karybiskas mokymas(is) 12, 15, 16,
24, 25, 32, 63-65, 69, 70, 73,
107, 122, 144, 154, 159-162,
164, 168, 169, 172

mokymas(is) bendradarbiaujant 65,
146

pazintinis mokymas(is) 70
savarankiskas mokymas(is) 136, 150
skaitmeninis mokymas(is) 137
mokymo stilius 141, 160
mokytojai
mokytojai naujokai 56
LNCETM* 59
mokytojo vaidmuo 58, 77, 103, 178
mokytojy sprendimai 92
patyre mokytojai 10, 25, 192
pradedantieji mokytojai 24, 172, 192
praktikuojantys mokytojai 45
mokomaisiais dalykais pagrjsta ugdymas
139, 192
mokomieji Zurnalai 164, 167
moralinés normos 106
motyvacija
iSoriné motyvacija 13, 20
vidiné motyvacija 13, 14, 20, 32, 33
muzika

akompanimento takeliai 167

dainavimas 156

dainy karimas 163, 166, 167
garsovaizdis 157, 163, 164, 166
klasikiné muzika 12

muzikiné empatija 153
muzikiné veikla 155, 156
muzikos instrumentai 168
muzikos klausymasis 159
muzikos karéjy klubai 173

muzikos karimas 156-158, 162, 163,
166, 169

muzikos teorija 160

»Muzikos svarba“ 153

Nacionaliné bendroji ugdymo programa
17,18, 20, 21, 40, 131, 176, 191

Nacionaliné galerija 143, 180

Nacionaliné portrety galerija 143

Nacionaliné rastingumo strategija 19

Nacionalinis patariamasis komitetas
karybisko ir kultarinio $vietimo
klausimais 137

naftos i$siliejimas 75

Naujoji leiboristy Bendroji ugdymo
programa 191

Naujy technologijy tyrimy institutas 16

nenuspéjamumas 23

nesékmeé 21, 56, 70, 93-95, 138, 162

nesékmés baimé 70

neuztikrintumas 87-89, 93-96

»Nuostabusis ra§ymas® 33

Okri, Benas (Okri, Ben) 19

opera ,,Turandot® 158, 162, 163

operos projektas 155

organizacija ,National Trust® 145

originalumas 10, 23, 24, 184, 188



pagrindiniai mokomieji dalykai 184, 192
palydoviné navigacija 119, 122

pamoky planai 21

pasakojimas

aktyvus pasakojimas 163, 164
pasakojimo drama 100
pasirinkimai 18, 24, 34, 39, 40, 53, 55, 70,
83,92, 93,122, 124, 138, 154, 177,
178, 185
pasitikéjimas savimi 88, 137, 158, 160
patirtis
asmeniné patirtis 121
gyvenimigka patirtis 101
jsivaizduota patirtis 104, 106

pazinimas 13, 47, 63, 85, 153
pazintiné reakcija 124
pianinai 160, 167, 168
piesimas 12, 176, 181

piesiniai 12, 91, 109

Pikasas, Pablas 13

Piaze, Zanas (Piaget, Jean) 159
poetinis radymas 35

pokalbiai

dalyvavimas bendruomenés
pokalbiuose 155

tiriamasis pokalbis 63, 71, 73, 74, 78
»Popieriniy mai$eliy princas“ 112
populiarioji kultara 99, 153
pouniversitetiniai mokytojy rengimo

kursai 141, 144

pramonés plétra 128
prasmés kirimas 118
priklausomybés vystymosi hipotezé 31
profesinis tobuléjimas 183
programa ,,Paimk vieng paveiksla“ 180

programa ,,PowerPoint® 146

programiné jranga 153

programiné jranga ,GarageBand“ 157,
167

programos 12, 14-23, 30, 32, 40, 46-50,
54, 59, 60, 63, 73, 77, 82-87, 93,
94, 99, 102, 105-107, 112, 113,
121-123, 129, 131, 132, 135-139,
146, 153, 155

projektas 14-16, 50, 65, 67, 78, 90, 91,
123,127, 128, 131, 136, 144,
146-148, 150, 153-155, 162, 163,
172, 181-183, 186, 192

psichologija 11, 13, 176

psichologiniai tyrimai 11

Pucinis, DZziakomas 158, 163, 164

Pulmanas, Filypas (Pullman, Philip) 18,
19, 28

rasizmas 106

radysena 34

rastingumas

poetinis rasymas 35

ratingumo uZsiémimai 102, 104,
105, 114

rastingumo vaidmuo Bendrojoje
ugdymo programoje 30

»Raudonkepuraité“ 127

Realistinis matematikos $vietimas (RMS)
48

Rodes, Zandra (Rhodes, Zandra) 182

Ricerdson, Merion (Richardson, Marion)
176

rizika, rizikavimas 18, 41, 65, 66, 70, 82,
84, 87, 89, 94, 101, 123, 136, 141,
148, 150, 157, 159, 168, 170-172,
184



Rydas, Herbertas (Read, Herbert) 177

ryztas 68, 87, 88, 94, 138, 170, 172, 187,
192

RSA ugdymo programa 192

»Sala“ 111

savarankiskumas 94, 95

savigarba 88, 158, 178, 181

savikontrolé 106

savimone 95

saviraiska 46, 177

seminarai 12, 42, 145, 180

Sent Lusija 123, 128-130

simbolizacija 155

skaitmeniniai fotoaparatai 124, 148

skaitmeniniai zemélapiai 125

skirtingi gebéjimai 13, 52

»Smagtis matematikos galvosikiai“ 60

Smalas, Kristoferis (Small, Christopher)
154

smalsumas 14, 17, 69, 107, 110, 116, 124,
126, 153, 154, 165

socialiné atskirtis 66

socialiné teorija 155

socialinés grupés 156

Socialiniy ir emociniy mokymo aspekty
programa (SEMA) 106, 107

spontanis$kumas 101

sprendimy priémimas 24, 50, 58, 154

statistika 121

stimulas 18, 131, 148

strategijos 14-16, 19, 35, 51, 53, 56-58,
83, 93,128, 131, 136, 142, 161,
168, 185, 193

»sustabdytas kadras“ 101, 104, 107, 112

suvokimas 15, 21, 31, 34, 64-68, 70, 71,
74,76-78, 82, 84, 104, 106, 125,
128, 132,177,178, 183, 184

Sekspyras, Viljamas 28

Siaurés Airija 17, 18, 20, 192

,Siaurés angelas“ 10

»Simtas mety vienatvés® 29

Skotija 17, 18, 20, 192

$vietimas 11, 14-16, 18, 19, 21, 30, 39, 48,
84, 87, 90, 118, 121, 131, 136, 137,
139, 140, 143, 145, 147, 156, 176,
177,179, 191, 193

,»Svietimas pasitelkiant meng“ 177

Svietimo atrankos komitetas 16

Svietimo ir jgiidZiy departamentas 136,
137

tapatybé 30, 155, 178

tarptautinis atestatas 192

technologijos

IT (informacinés komunikacinés
technologijos) 131, 132

informacinés technologijos 41, 42
naujos technologijos 16, 81

tema ,,IS kur a$ esu kiles (-usi)?“ 140

temos 29, 33, 66, 90, 92, 99, 106, 111, 113,
123,128, 131, 137, 139, 141-143,
146-148, 149, 161, 165, 192

Thompson, Colin 48-50

tiriamasis darbas 48, 71, 125, 136

tyrinéjimai 14, 23, 24, 28, 29, 50, 65,
67-70, 76,90, 99, 101, 111, 119,
122, 155, 157, 158, 162, 164, 165,
172,178, 183, 186, 192, 193

Toranso testai 11

tradicinis mokymas 16

turinio zinios 47, 60, 83, 122

turinys 22, 47, 60, 63, 82, 83, 87, 93, 95,
121,122, 132, 142, 158, 192

tvarkarastis 180, 182-184



ugdymo pakopos 15, 84, 102, 138, 139,
142-145, 147
ugdymo programa, susieta su atskirais
mokomaisiais dalykais 192
upes 124, 125
vadovéliai 51, 56, 165
vaidyba 28, 99, 100, 102, 104, 105, 114, 159
vaidmenys 12, 16, 21, 22, 23, 30, 47,
49, 58, 64-66, 68, 71, 77, 89, 94,
100-106, 108, 109, 113, 131, 132,
140-142, 146, 149, 156, 158, 178,
179, 185, 186, 192
vaidmeny Zaidimai 65, 100, 132
vaikysté 10, 117, 143, 176
Vaiky meno judéjimas 176, 178
vaiky nuo trejy ir septyneriy mety
programa 17
vaizdo konferencijos 143
vaizdo zaidimai
»Guitar Hero World Tour® 153
»SingStar® 153
»Wii Music* 153
vaizduoté 17, 40, 64, 65, 70, 99-101, 103,
108,114, 117,118,119, 121, 123, 125,
126, 131, 132, 136-138, 141, 144-
146, 149, 150, 156, 158-160, 169, 170,
172,173,176, 178, 184, 185
veido i$raiska 42, 100, 105, 107, 108
veikla

vaiky veikla 157

Velsas 17, 18, 20, 31, 192
Veronezeé, P. (Veronese, P.) 182
vertinimas

norminis vertinimas 16
psichometrinis vertinimas 11

vertybinés nuostatos 106

vidinis monologas 104
»Vienas pasaulis 113
vietos gyventojy prisiminimai 143
Viola, Bilas (Viola, Bill) 176
vystymasis
darnus vystymasis 81
dvasinis vaiky vystymasis 106
karybiskumo vystymas(is) 12, 24
»Visy misy ateitys: karybiskumas,
kulttira ir $vietimas“ 14
vizualizacija 81
Vygotskio principai 88
Viljamsas, Dzonas (Williams, John) 164
zaidimai 51, 57, 60, 63, 99-103, 114, 127,
137, 144, 145, 153, 157, 159, 160,
165, 170, 172
zaislai 103, 139
Zaismingumas 101, 168
,Zalieji vaikai“ 107
zemélapiai 12, 119, 121, 125, 126, 132,
147, 148, 150, 170
zinios
mokomojo dalyko zinios 23, 48, 116,
118, 122, 123, 132, 136, 140,
146, 150

profesinés zZinios 122
srities Zinios 82, 101, 106
ziniy bagazas 82
zinios apie kalbg (ZAK) 30, 32
zodynas 33, 42
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Ar siekiate, kad josy pamokos tapty karybiskesnemis ir vaizdingesnémis? Ar jus
domina:

« korybiskumo teikiamos galimybés;

« kiirybiskumo prielaidos;

« kiirybiskumo propagavimas;

- netikétumy priémimas;

« nenuspéjamiir netradiciniai dalykai;

= rizika;

« naujo ir originalaus mgstymo skatinimas?

«Kirybiskumas pradinéje mokykloje” - tai pagrindiné knyga studijuojantiems ir
jau dirbantiems pradiniy klasiy mokytojams, siekiantiems tobulinti savo, kaip
mokytojo, profesines kompetencijas.

Knyga, aiskiai ir remdamiesi ugdymo praktika, logiSkai ir tiksliai iSdéstydami
teorine medzZiaga, parafé Zymus tyréjai ir praktikai, kurie negailéjo patarimy ir
pateike gerosios patirties pavyzdziy, kaip planuoti ir jgyvendinti veiksmingg
karybiska mokyma(si).

Knygos skiriamasis bruozas - tai, kad karybitkumas tyrinéjamas per atskirus
mokomuosius dalykus. Tadiau nuo pirmo iki paskutinio skyriaus analizuojamos ir
tarpdalykinés temos. Leidinyje akcentuojamas kritiSkas ir reflektyvus poiitris |
ugdymo praktika.

Sis leidinys yra iSverstas j lietuviy kalbg ir i$leistas jgyvendinant
Ugdymo plétotés centro projekty ,Pradinio ugdymo tobulinimas®
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